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ﬁ 6. Het beeld van de leesconsulenten

De leesconsulenten beantwoorden in de monitor vragen over hun aanstelling, hun opleiding, hun activiteiten en het

leesbevorderingsbeleid van de school (waaronder de ingeroosterde tijd voor leesbevorderende activiteiten).

Aanstelling

Het aantal uren waarvoor een leesconsulent is aangesteld voor het werk op de school is gemiddeld iets minder dan
anderhalf uur. Dit wordt aangevuld met gemiddeld tweeénhalf uur ‘elders’.4 Bijna twee derde van de leesconsulenten
geeft aan minder dan een uur per week per school te hebben. De hoger opgeleide leesconsulenten (hbo of hoger)
hebben gemiddeld bijna twee uur per week per school; de consulenten die lager opgeleid zijn hebben gemiddeld een

uur per week per school.

Opleiding
Figuur 12 1aat zien wat de hoogste opleiding is die de leesconsulenten hebben afgerond.
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Figuur 12: opleidingsniveau leesconsulenten

Van de leesconsulenten is een grote meerderheid (85%) hoog opgeleid, met een afgeronde hbo- of wo-opleiding. Van
de niet-hoogopgeleide consulenten heeft 10 procent een mbo-opleiding gevolgd en hebben de overige voortgezet
onderwijs afgerond. Een grote meerderheid van de leesconsulenten heeft bijscholing gevolgd (niet opgenomen in dit

figuur). Van de hoogopgeleide leesconsulenten is dat ongeveer drie kwart en van de andere groep is dat 91 procent.

Werkzaamheden
Leesconsulenten werken met leerlingen, leerkrachten, directie, ouders en vrijwilligers. Hieronder staan de
werkzaamheden die het meest genoemd worden door leesconsulenten:

1. activiteiten uitvoeren in de groep (60%)

2. leerkrachten adviseren over boekgebruik bij zaakvakken (50%)
3. teamvergaderingen bijwonen (40%)
4. vrijwilligers aansturen (40%)
5. workshops en trainingen geven aan leerkrachten (40%)
6. optreden op informatieavonden voor ouders (40%)
4 Dit komt overeen met de cijfers uit de jaarpeiling Samenwerking openbare bibliotheken en basisscholen.

SIOB (van Grinsven e.a., 2013).



Kleinere percentages leesconsulenten noemen ook activiteiten als activiteiten organiseren in de schoolbibliotheek,
leerkrachten adviseren over individuele leerlingen, helpen bij beleid opstellen en allerlei administratieve en

organisatorische werkzaamheden.

Er bestaat een verband tussen het initi€le opleidingsniveau van de leesconsulenten en verscheidene van hun

werkzaamheden, zoals de onderstaande tabel laat zien.

Werkzaamheden Niet-hoogopgeleid* Hoogopgeleid**
Activiteiten uitvoeren in de groep 39% 61%
Adviseren over boekgebruik bij zaakvakken 39% 51%
Deelnemen aan teamvergaderingen 39% 44%
Vrijwilligers aansturen 30% 42%
Workshops en trainingen geven aan leerkrachten 30% 41%
Optreden op informatieavonden voor ouders 21% 42%
Leesbevorderingsbeleid helpen opstellen 6% 24%
Leerkrachten adviseren over individuele leerlingen 6% 25%

Tabel 2: werkzaamheden en opleiding leesconsulenten
*vmbo/mbo/havo/vwo
**hbo/wo

De tabel laat zien dat de hoger geschoolde leesconsulenten meer in de groep komen, vaker leerkrachten adviseren
en trainen, vaker optreden op ouderavonden en meer betrokken zijn bij het opstellen van leesbevorderingsbeleid op

school.

Er is ook een verband tussen het gevolgd hebben van bijscholing en de activiteiten van de leesconsulent, zoals de

onderstaande tabel laat zien.

Werkzaamheden Geen bijscholing Wel bijscholing
Activiteiten uitvoeren in de groep 55% 59%
Adviseren over boekgebruik bij zaakvakken 31% 55%
Workshops en trainingen geven aan leerkrachten 30% 43%
Optreden op informatieavonden voor ouders 31% 42%
Leesbevorderingsbeleid helpen opstellen 27% 21%

< 24 Leerkrachten adviseren over individuele leerlingen 1% 26%
Deelnemen aan teamvergaderingen 35% 46%
Leerkrachten adviseren over individuele leerlingen 6% 25%

Tabel 3: werkzaamheden en bijscholing leesconsulenten

Uit de tabel blijkt dat leesconsulenten die bijscholing gevolgd hebben vaker adviseren over boekgebruik bij zaakvakken,

vaker workshops en trainingen geven aan leerkrachten, vaker optreden op ouderavonden, vaker leerkrachten adviseren
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over individuele leerlingen en vaker deelnemen aan teamvergaderingen.

i A

= — =




Leesconsulenten en leerlinggewichten
Als we het percentage gewichtenleerlingen van scholen koppelen aan het opleidingsniveau van de leesconsulent die

er werkt, dan zien we het volgende beeld.

Schoolcategorie naar leerlinggewicht Niet-hoogopgeleid Hoogopgeleid
Categorie 1 (0-25%) 55% 75%
Categorie 2 (25-50%) 32% 16%
Categorie 3 (50-100%) 13% 9%

Tabel 4: schoolcategorie en opleiding leesconsulent

De tabel laat zien dat de hoger opgeleide leesconsulent meer voorkomt op scholen met weinig gewichtenleerlingen en
minder op scholen met 25 tot 50 procent gewichtenleerlingen. Op scholen met hoge percentages gewichtenleerlingen

zijn de twee onderscheiden opleidingsniveaus ongeveer gelijk verdeeld.

Kijken we naar de activiteiten van leesconsulenten naar schoolcategorie, dan blijkt dat leesconsulenten op scholen uit
categorie 3 op een aantal punten duidelijk actiever zijn dan leesconsulenten op scholen uit categorie 1 en 2. Het gaat
dan om het geven van workshops aan leerkrachten en ouders, het helpen opstellen van beleid en het adviseren over
boekgebruik bij zaakvakken. De omvang van de aanstelling verschilt tussen de schoolcategorieén: leesconsulenten op
scholen in categorie 1en 2 hebben gemiddeld anderhalf uur per week; op scholen in categorie 3 is dit bijna tweeénhalf

uur per week.

Leesconsulenten en grootte gemeente

Er is een opvallend verschil tussen leesconsulenten in grotere gemeenten (G37) en leesconsulenten in de kleinere
gemeenten als we kijken naar hun werkzaamheden. Leesconsulenten in kleinere gemeenten werken minder direct
samen met het team en met ouders (bijwonen teamvergaderingen, workshops geven aan leerkrachten en ouders,
leerkrachten adviseren over boekgebruik in de klas). Zij begeleiden vaker leerlingen in de schoolbibliotheek en
organiseren vaker activiteiten in de schoolbibliotheek. Ook is er verschil in de omvang van de aanstelling per school:in
grotere gemeenten hebben leesconsulenten ruim tweeénhalf uur per school, in de kleinere gemeenten is dit minder

dan anderhalf uur.

De meeste leesconsulenten zijn hoogopgeleid en
hebben bijscholing gevolgd. Leesconsulenten met
een hogere opleiding en leesconsulenten die een
bijscholingscursus hebben gevolgd werken meer
samen met leerkrachten, ouders en directies.
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#I7=: 7.Het beeld van de schoolbibliotheek

De bibliotheek in de school maakt het mogelijk om boeken en anderleesmateriaal dicht bij de leerlingen te brengen.'We
willen honderd procent bereik’ is een van de argumenten die bibliotheken gebruiken om een bibliotheekvoorziening
in de school in te richten. Andere voordelen van een bibliotheek in de school zijn het bieden van een maatwerkcollectie
(op basis van de gegevens uit de monitor) en de mogelijkheid om het leerkrachtenteam de ondersteuning te bieden
die past bij het taalbeleid en ouderbeleid van de school. De ondersteuning aan leerkrachten en ouders is in de vorige
paragraaf aan bod geweest onder de noemer ‘werkzaamheden van leesconsulenten’. Nu kijken we naar de kenmerken

van de bibliotheek in de school zelf.

De schoolbibliotheek
Op 68 procent van de 354 scholen in de monitor is een schoolbibliotheek aanwezig. De collectie bestaat gemiddeld uit

ruim 1.500 boeken, wat neerkomt op bijna 9 boeken per leerling.

Openingstijden
Figuur 13 toont op welke tijden de schoolbibliotheek geopend is.
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Figuur 13: openingstijden schoolbibliotheek

Vrijwel alle schoolbibliotheken zijn geopend onder schooltijd. Een kleine 30 procent is ook geopend na schooltijd.
Openingstijden voor schooltijd, in de avonduren, in weekenden of tijdens schoolvakanties komen nauwelijks voor.

Gemiddeld is de schoolbibliotheek 9,7 uur per week open; dat is minder dan 2 uur per schooldag.

Collectie
De collectie van de schoolbibliotheek bestaat gemiddeld uit 1.524 boeken (exclusief leerboeken). Dat komt neer op
bijna g boeken per leerling —iets boven het aantal van 8 dat de sector zelf hanteert als optimale norms. Jaarlijks wordt

gemiddeld 7 procent van de collectie vervangen.

5 Peijen, J. & Dessauvagie, L. (2013), Collectieplan voor een schoolbibliotheek. Den Haag: de Bibliotheek op school



Uitleen
Hetaantal uitleningen doorschoolbibliotheken en openbare bibliotheken wordt om technische redenen samengevoegd.

Figuur 14 laat zien hoeveel uitleningen er geregistreerd zijn, verdeeld naar de groepen vanaf groep 4.
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Figuur 14: aantal uitleningen per groep

We zien in het figuur ruwweg hetzelfde patroon als in de figuren over leesplezier en leesfrequentie: naar het einde
van de basisschool dalen de uitleningen. In groep 8 is het aantal uitleningen het laagst. Op een kwart van de scholen
in de monitor kunnen de leerlingen (ook) digitaal lenen, dat wil zeggen dat zij via het internet boeken reserveren, die
vervolgens op school worden bezorgd. Drie kwart van de scholen in de monitor maakt gebruik van de mogelijkheid om

collecties aan te vragen bij de bibliotheek (bijvoorbeeld wisselcollecties of projectcollecties).

Schoolbibliotheek en leerlinggewichten

Als we de gegevens van de schoolbibliotheek combineren met schoolcategorieén naar leerlinggewicht, zien we enkele
opvallende verschillen. Scholen in categorie 3 (met de hoogste percentages gewichtenleerlingen) beschikken minder
vaak over een schoolbibliotheek dan scholen met minder gewichtenleerlingen (categorie 1, 2 en 3 respectievelijk
68, 71 en 50 procent). Ook zijn schoolbibliotheken op scholen uit categorie 3 vaak minder lang open. Op 67 procent
van deze scholen is de schoolbibliotheek 6 uur per week of minder open; voor scholen uit categorie 1 en 2 zijn de
overeenkomstige percentages 59 en 47. De schoolbibliotheek is na schooltijd minder vaak open op scholen uit categorie
3; dit komt voor op 13 procent van de scholen in deze categorie. Voor scholen in categorie 1 en 2 is dit respectievelijk 30

en 28 procent.
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it=: 8.Conclusies en aanbevelingen

In hoofdstuk 2 hebben we beschreven welke rol de monitor kan spelen op de verschillende niveaus waarop
scholen en bibliotheken samenwerken. We hebben daar onderscheid gemaakt in het strategisch, beleidsmatig en
uitvoerend niveau. Bij de conclusies en aanbevelingen richten we ons op de instellingen die op elk van deze niveaus
vertegenwoordigd worden: de bibliotheken, de scholen en de gemeenten. De informatie in dit hoofdstuk geeft elk van
deze ‘partijen’ aanknopingspunten om in het overleg, op welk van de niveaus dan ook, inhoudelijk en doelgericht te
discussiéren over maatregelen waarmee de opbrengst van de samenwerking tussen scholen en bibliotheken verder

verbeterd kan worden.

Bibliotheken
Het beeld dat we hierboven schetsten geeft aanleiding tot een aantal conclusies voor bibliotheken. De conclusies

hebben betrekking op het samenwerken met scholen en op het eigen bibliotheekbeleid.

Samenwerking met scholen:

« De bovenbouw vraagt specifiek aandacht. Leesplezier en leesfrequentie nemen af in de hogere groepen, wat
wordt weerspiegeld in de uitleencijfers. Als we kijken naar veranderingen in de omgeving van kinderen van de
kleuterleeftijd naar de hogere groepen in de basisschool, dan komt een aantal opvallende factoren samen:
leerkrachten lezen steeds minder voor, introduceren minder boeken en gebruiken minder boeken bij zaakvakken;
ouders lezen steeds minder voor, gaan minder met hun kind naar de bibliotheek en geven minder boekentips (en
praten sowieso weinig over boeken). Het is goed denkbaar dat deze samenloop van factoren het enthousiasme voor
lezen doet afnemen. Kleuters krijgen nog volop impulsen, thuis en op school, maar naarmate de kinderen ouder

worden lijkt het (voor)lezen voor het plezier in beide omgevingen steeds minder vanzelfsprekend te worden.

« Jongens zijn een aparte doelgroep voor leesbevordering. Uit alle gegevens blijkt dat jongens achterblijven bij
meisjes als het gaat om lezen. Ook in het onderwijs worden de jongens op het gebied van taal voorbijgestreefd door
de meisjes. Uit internationaal onderzoek blijkt tevens dat de taalkloof tussen jongens en meisjes zich verbreedt
(Stoet, 2013). Het is daarom raadzaam om samen met de leerkrachten te achterhalen om welke jongens het gaat en
voor hen een op maat gesneden aanpak uit te werken. Hiervoor kan gebruikgemaakt worden van gegevens uit de

monitor (leesvoorkeuren) en uit de boekenkring (betrokkenheid, inbreng).

+  Meer maatwerk is noodzakelijk. Er wordt binnen leesbevorderingsaanpakken nauwelijks gedifferentieerd, terwijl
dat in andere domeinen van het onderwijs steeds gebruikelijker is. Bij differentiatie is een belangrijke vraag: wie
zijn de kinderen die ‘in het rood staan’ in de figuren? Want juist zij hebben extra impulsen nodig. De bibliotheek
beschikt niet over hun namen (vanwege privacy-afspraken), dus alleen in samenspraak met de leerkrachten kan
vastgesteld worden wie deze kinderen zijn. Leerkrachten zijn gewend om op deze manier te kijken naar scores voor
rekenen, begrijpend lezen en spelling. De ‘D-tjes’ en de ‘E-tjes’ (de laagst scorende leerlingen) krijgen vervolgens
extra aandacht in het groepswerkplan, dat de basis vormt voor de activiteiten in de groep. Eenzelfde aanpak kan
gevolgd worden voor leesgedrag, vanuit de wetenschap dat leesgedrag bijdraagt aan de ontwikkeling van alle

belangrijke taaldomeinen.

« Ouderbetrokkenheid verdient meer aandacht. Uit de monitor blijkt dat ouders zich op het gebied van lezen steeds
minder actief opstellen naarmate de kinderen ouder worden. Toch kunnen ouders een sterke invloed hebben op het
lezen van kinderen. Voorlezen en bibliotheekbezoek met ouders blijken bijvoorbeeld een positief effect te hebben
op de leesprestaties van kinderen (Huysmans, 2013; Sylva e.a., 2011; Mol & Bus, 2011; Notten, 2011; Kraaykamp, 2002).
Ook op latere leeftijd blijft de voorbeeldrol van ouders van belang (Verboord,2003). Het is mogelijk dat ouders zich
er niet van bewust zijn dat hun rol niet is uitgespeeld zodra de kinderen zelf kunnen lezen. Hier ligt een duidelijke
taak voor de school en de bibliotheek om ouders te informeren en, zo nodig, toe te rusten met de vaardigheden die

zij nodig hebben om deze rol te spelen. Dit gebeurt nog te weinig, met name in de kleinere gemeenten.



Veel teams laten kansen voor leesbevordering liggen. Leesbevordering is weliswaar een bekend onderwerp in de
scholen, maar in de klas blijven veel kansen liggen. Er wordt wel deelgenomen aan projecten, maar een reguliere
omgang met boeken, als routine in het onderwijs, als terugkerende activiteit binnen het bredere kader van taal- en
zaakvakonderwijs komt weinig voor. Vooral in de bovenbouw zijn leerkrachten over het algemeen weinig actief
op dit gebied. Toch is juist dat routinematige in de omgang met boeken een cruciaal kenmerk van een stevig
leesbevorderingsklimaat. Dagelijks vrij lezen en voorlezen, gebruik van boekencollecties bij zaakvakken, wekelijkse
boekintroducties, maandelijkse boekenkring; dergelijke routines hoeven niet heel veel tijd te kosten. Ze scheppen
echter een klimaat in de hele school, dat leerlingen jaar in,jaar uit,en van groep 1tot en met 8,laat ervaren dat lezen
plezierig en nuttig is. De bibliotheek is in staat om leerkrachten deskundiger te maken op dit gebied. Dat gebeurt
nog onvoldoende. Met name in kleinere gemeenten is het werk van leesconsulenten te veel gericht op activiteiten

met leerlingen in de schoolbibliotheek en te weinig op de samenwerking met leerkrachten.

Conclusies met betrekking tot het eigen bibliotheekbeleid:

Maatwerk in collecties is nodig en mogelijk. De monitor geeft een duidelijk beeld van de leesvoorkeuren van
basisschoolleerlingen. Dat maakt het mogelijk om voor ieder leerjaar passende collecties samen te stellen. Lokale
gegevens laten nog preciezer zien, per school, wat de wensen van de leerlingen zijn. De gegevens kunnen gebruikt
worden voor het samenstellen van de vaste collectie van de schoolbibliotheek en voor het aanvullen en bijstellen
van boekencollecties die leerkrachten kunnen inzetten bij zaakvakken. De meest gedetailleerde bijstellingen,
gericht op individuele leerlingen met een lage leesmotivatie, vinden plaats in overleg met de leerkrachten die de

leerlingen individueel kennen.

De juiste leesconsulent op de juiste plaats. De leesconsulenten die momenteel door de bibliotheken worden ingezet
zijn in grote meerderheid hoogopgeleid en hebben bovendien bijna allemaal bijscholing gevolgd. Opleidingsniveau
blijkt samen te hangen met de activiteiten die consulenten uitvoeren: hoger opgeleide consulenten werken meer
samen met teams, directies en ouders. Hier zijn verschillende verklaringen voor denkbaar. Het is bijvoorbeeld
mogelijk dat hoger opgeleide consulenten meer kennis van zaken hebben, of dat zij zich zekerder in hun rol voelen,
of dat zij eerder als gelijkwaardige samenwerkingspartner worden beschouwd. Bijscholing ‘verzacht’ het verschil
in opleiding, in die zin dat bijgeschoolde leesconsulenten meer activiteiten ondernemen die geassocieerd worden
met de hoger opgeleide consulent. Voor de bibliotheken is het raadzaam om leesconsulenten gericht in te zetten:
de sterkste consulenten op de scholen waar het meeste werk te verrichten is. De sterkste consulent zal over het
algemeen de hoogopgeleide consulent zijn, bij voorkeur met een onderwijsachtergrond en met een bijscholing
gerichtopleesbevordering en samenwerking met scholen.In de praktijk komen overigens ook differentiatiemodellen
voor, waarbij consulenten met verschillend opleidingsniveau bewust voor verschillende werkzaamheden worden

ingezet.

De ene schoolbibliotheek is de andere niet. Schoolbibliotheken verschillen in allerlei opzichten: collecties,
openingstijden, bemensing etc. Het valt op in de monitor dat de schoolbibliotheek van scholen met een
hoog percentage kinderen van laagopgeleide ouders (categorie 3) gemiddeld minder goed is opgezet dan
schoolbibliotheken elders: de schoolbibliotheek op scholen in categorie 3 worden vaker bemenst door een niet-
hoogopgeleide consulent, zijn een geringer aantal uren geopend en zijn minder vaak open na schooltijd. Toch zijn
het juist de kinderen op dit type scholen die gebaat zijn bij een optimale bibliotheekvoorziening in de school, met
een hoogopgeleide consulent en ruime openingstijden, ook voor en na schooltijd. Dit is dus typisch een onderwerp
voor bibliotheekbeleid, in afstemming met het achterstandenbeleid van de gemeente. In het beleidsoverleg met
de gemeente en onderwijs kunnen afspraken gemaakt worden om de Bibliotheek op school gedifferentieerd in te

zetten, met extra aandacht voor scholen met kinderen die de voorziening harder nodig hebben.



Scholen

Voor scholen is de belangrijkste boodschap dat leesbevordering deel uitmaakt van een goed doordacht taalbeleid.
Het is geen losstaand onderwerp met een vrijblijvend karakter, maar een wezenlijk onderdeel van de maatregelen
die de school neemt om de taalontwikkeling van kinderen te bevorderen. Zodra scholen dit perspectief kiezen, wordt

het relatief eenvoudig om de overige inhoudelijke conclusies, gericht op specifieke doelgroepen, hieraan te verbinden.

+ Leesbevorderingsbeleid als basis. Vier op de tien scholen in de monitor beschikken niet over een leesbevorderings-
plan. Dat geeft te denken, want leesbevordering is een essentieel onderdeel van het taalbeleid van een school. Om
de taalontwikkeling van kinderen optimaal te bevorderen, is het nodig dat beleid op specifieke domeinen van het
taalonderwijs (woordenschat, begrijpend lezen etc.) aangevuld wordt met beleid dat zich richt op de integrale
taalontwikkeling van kinderen —beleid dus dat gericht is op vrijlezen en vrijetijdslezen. Een concreet, door het team
gedragen plan (in bibliotheektermen een ‘leesplan’) voorziet hierin. Het voorkomt dat leesbevordering hapsnap
wordt uitgevoerd en garandeert een effectieve doorgaande lijn door de school, passend bij iedere groep. Het plan
wordt mede opgesteld door een speciaal opgeleide lees- of taalcodrdinator (een leerkracht), die verantwoordelijkheid
heeft voor dit onderwerp binnen het totale schoolbeleid. Leesbevorderingsbeleid heeft dus niet alleen te maken
met taalbeleid, maar ook met personeelsbeleid. Scholen die al over een plan beschikken, kunnen op basis van de

informatie uit de monitor in overleg met de bibliotheek vaststellen of het plan bijstelling behoeft.

+ Extra aandacht voor jongens in de bovenbouw. Hierboven is al geschetst dat het enthousiasme voor lezen afneemt
in de bovenbouw, met name bij jongens. Het blijkt dat leerkrachten in het algemeen minder actief zijn op het
gebied van leesbevordering naarmate zij in hogere groepen lesgeven. Hier toont zich opnieuw het belang van een
leesbevorderingsbeleid met een duidelijke doorgaande lijn in de school. Als vrij lezen en vrijetijdslezen systematisch
aandacht krijgen in alle groepen, is de kans groter dat kinderen hun motivatie voor lezen behouden en zullen

jongens minder snel uitvallen op leesplezier.

+ Opbrengstgericht werken. Uit de monitor blijkt dat er op de scholen een kleine, in de bovenbouw groeiende groep
bestaat van leerlingen die weinig plezier beleven aan lezen en die ook niet vaak lezen. Als de school de gegevens uit
de monitor legt naast de gegevens uit het leerlingvolgsysteem, dan is het heel waarschijnlijk dat er een verband
zichtbaar wordt tussen de leerlingen die weinig lezen en de leerlingen die laag scoren op taal. Om deze trend
te keren is het raadzaam om deze leerlingen te benaderen vanuit een opbrengstgerichte werkwijze, zoals ook
bij andere leerdomeinen gebeurt. Dat betekent: de leerkrachten identificeren in alle groepen de uitvallers en zij
bieden deze leerlingen intensievere begeleiding dan de andere leerlingen, net als bij technisch lezen of een ander
taaldomein. Specifieke maatregelen voor deze leerlingen kunnen opgenomen worden in de groepsplannen voor
taal, onder een aparte kop: leesmotivatie. Voor het formuleren van streefdoelen op school- en groepsniveau kan de
school gebruikmaken van het profiel van de enthousiaste lezer, dat in deze rapportage is opgenomen. Een doel voor

een schooljaar kan dan bijvoorbeeld zijn: bij de volgende meting hebben wij 20 procent enthousiaste lezers.

+ Meer kansen grijpen in de klas. Systematische aandacht voor leesplezier betekent in de eerste plaats: binnen
het reguliere programma routinematig omgaan met boeken, in taal- en zaakvaklessen en tijdens ingeroosterde
leesbevorderingsactiviteiten. De monitor laat zien dat leerkrachten, met name in de bovenbouw, weinig doen op
het gebied van boekintroducties, boekenkring en gebruik van collecties bij de zaakvakken. Toch liggen hier juist
mooie kansen om modelgedrag te laten zien en om leerlingen te laten ervaren dat ‘gewone’lesonderwerpen meer
betekenis krijgen als je er ook een leesboek of informatief boek over leest. Leerkrachten zijn echter niet altijd bekend
met deze werkwijzen. Ook voor dit onderwerp is daarom een planmatige aanpak nuttig, met een stevige rol voor de
leescoordinator en de leesconsulent, die het plan uitwerken en die de leerkrachten trainen in effectieve werkwijzen.
Het team kan het profiel van de leesbevorderende leerkracht, dat in deze rapportage is opgenomen, gebruiken om
een gezamenlijk doel te formuleren, bijvoorbeeld: bij de volgende meting hebben wij 75 procent leesbevorderende

leerkrachten.



Ouders als partners. Het blijkt dat ouders in de loop van de schoolcarriére van hun kind steeds minder actief zijn
met voorlezen, bibliotheekbezoek, praten over boeken en boekentips geven. Ouders zijn zich vaak niet bewust
van het belang van de rol die zij hierin kunnen spelen. Het is daarom goed om dit onderwerp op te nemen in het
ouderbeleid van de school. Dit past bij een visie op ouderbetrokkenheid die de (taal)ontwikkeling van kinderen
centraal stelt en die uitgaat van het inzicht dat het voor de ontwikkeling van kinderen belangrijker is wat ouders
thuis doen dan wat ouders op school doen. Voordelen van activiteiten rond boeken thuis en in de bibliotheek is dat
ouders zelf de momenten kunnen kiezen waarop zij dit doen en dat ouders zich niet gehinderd hoeven te voelen
door een eventueel beperkte beheersing van de Nederlandse taal. Deze invulling van ouderbeleid kan opgenomen
worden in het taalbeleid van de school. Voor het formuleren van streefdoelen kan de school gebruikmaken van het

profiel van de betrokken ouder dat in deze rapportage is opgenomen.

Gemeenten

De conclusies voor gemeenten hebben een meer beleidsmatig karakter, passend bij de rol van de gemeente in de

samenwerking tussen onderwijs en bibliotheekwerk.

Basis voor beleid. De informatie uit de monitor draagt bij aan een basis voor gemeentelijk beleid rond (taal-)
achterstanden en bibliotheekwerk. Het 1andelijk beeld van leerlingen, leerkrachten en schoolbibliotheken in deze
rapportage biedt aanknopingspunten voor accenten in het gemeentelijk beleid en maakt het mogelijk om de

situatie in de eigen gemeente te vergelijken met landelijke gemiddelden.

Meer scholen in de monitor. Lang niet alle basisscholen nemen deel aan de monitor. Scholen beslissen in overleg
met de bibliotheek of zij zullen deelnemen. Als scholen in de gemeente besluiten om deel te nemen, krijgt de
gemeente inzicht in de mate waarin scholen en bibliotheken zich gezamenlijk inspannen voor de taalontwikkeling
van kinderen. Het is daarom in het belang van de gemeente om scholen te stimuleren om deel te nemen aan de
monitor. Deze stimulans kan onderdeel zijn van het achterstandenbeleid. Dat betekent dat de gemeente met name
scholen met veel kinderen van laagopgeleide ouders stimuleert om deel te nemen, want deze kinderen zijn een

belangrijke doelgroep in het achterstandenbeleid.

Sturen op kwaliteit en effectiviteit. De monitor laat zien dat er nog winst te behalen valt bij het doelgericht opzetten
en inrichten van de bibliotheekvoorzieningen in scholen. Scholen met veel gewichtenleerlingen beschikken minder
vaak over een schoolbibliotheek en waar een schoolbibliotheek aanwezig is, wordt deze vaker bemenst door een
lager opgeleide leesconsulent en is deze minder vaak open. Dat is ongewenst, want juist deze scholen hebben baat

bij een schoolbibliotheek van de hoogste kwaliteit, met ruime openingstijden. De gemeente kan hier in haar beleid

op sturen, in het overleg met de scholen en de bibliotheek.
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Monitor de Bibliotheek op school

Deze brochure gaat niet over het meten van leesvaardigheid, maar over het meten van het lezen dat
kinderen voor hun plezier doen, op school en thuis. Lezen voor je plezier is belangrijk, want wie veel leest,
is beter in taal, zo laat onderzoek keer op keer zien. Dat maakt vrij lezen en vrijetijdslezen belangrijke

onderwerpen voor beleid op scholen en in bibliotheken.

De Monitor de Bibliotheek op school meet jaarlijks het leesgedrag van leerlingen, het
leesbevorderend gedrag van leerkrachten en het leesbevorderingsbeleid van scholen.
Bibliotheken en basisscholen gebruiken deze informatie om hun samenwerking steeds

effectiever te maken.

Deze brochure laat het landelijke beeld zien dat naar voren komt uit de monitor.
Het blijkt dat veel kinderen veel plezier beleven aan lezen. Er blijkt echter ook nog
werk aan de winkel te zijn, want in de hogere groepen wordt steeds minder
gelezen, vooral door jongens. Zowel leerkrachten als ouders laten kansen
liggen om hier iets aan te doen. De monitor biedt een basis om dit in

de samenwerking tussen school en bibliotheek doelgericht aan te

pakken.






