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Inleiding 

Goed zijn met taal en media geeft kinderen en jongeren meer zelfvertrouwen en bereidt hen voor op de toekomst. Dit vraagt 

om effectief leesonderwijs en een actueel en uitnodigende collectie boeken. De Bibliotheek op school is een effectieve aanpak 

in leesbevordering voor elk onderwijsniveau. Zo leren leerlingen met meer plezier lezen en omgaan met media, waardoor hun 

taalvaardigheid verbetert. De aanpak zorgt bovendien voor structurele samenwerking tussen bibliotheek, onderwijs, gemeenten 

en andere partijen.

Het programma de Bibliotheek op school wordt op een breed scala aan scholen uitgevoerd. Sinds 2020 zien we een toename 

aan structurele samenwerkingen tussen bibliotheken en speciaal (basis)onderwijs scholen. Na 5 jaar is het dan ook tijd om 

deze handreiking een update te geven en de nieuwste inzichten met bibliotheken te delen. De handreiking is daarmee een 

startdocument voor elke bibliotheek die de samenwerking aangaat met een speciaal basisonderwijs school (sbo) of een speciaal 

onderwijs school (so). In het vervolg wordt de verzamelterm speciaal onderwijs (so)  gebruikt voor de 2 hierboven genoemde 

vormen van speciaal onderwijs, in het kader van de leesbaarheid.

In deze handreiking vind je een korte beschrijving van het speciaal onderwijs in Nederland. Voor verdere verdieping m.b.t. de 

doelgroep verwijzen we je graag naar het document Onderwijslandschap van het speciaal onderwijs, welke meer ingaat op de 

lees- en taalontwikkeling van de leerling in het so. 

Verder krijg je in deze handreiking een toelichting op alle bouwstenen die gebruikt worden in het dBos-model, de rollen van de 

LMC daarbij, een beschrijving van de 4 clusters en een overzicht van contactpersonen, nuttige links en vakliteratuur. 

Het doel van deze handreiking is dat bibliotheekmedewerkers die werken met de Bibliotheek op school in het so, gericht 

kunnen zoeken naar inhoudelijke ondersteuning voor hun samenwerking met het speciaal onderwijs, in strategie, beleid en/of 

uitvoering.

We hebben de volgende bijlagen opgenomen:

1.	 Nuttige links

2.	 Contactpersonen

3.	 Opleidingsmogelijkheden en literatuurlijst

We verwijzen in de handreiking diverse keren naar deze bijlagen. 

Voor vragen of ondersteuning: neem contact op met de provinciale coördinator voor de Bibliotheek op school, of mail naar 

info@debibliotheekopschool.nl. 

mailto:info@debibliotheekopschool.nl
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1. Werkveld speciaal onderwijs1

Het speciaal onderwijs is er voor leerlingen die specialistische of intensieve onderwijsbegeleiding nodig hebben. Er is speciaal 

basisonderwijs (sbo), speciaal onderwijs (so) en voortgezet speciaal onderwijs (vso). Het vso sluit wat betreft visie en werkwijze 

beter aan bij de werkwijze binnen het Praktijkonderwijs. Daarom verwijzen we je voor informatie over het vso graag naar de 

documenten behorende bij het pro, in de toolkit onder ‘bijzondere doelgroepen’.

1.1 Speciaal basisonderwijs (sbo)

Soms kan een gewone basisschool een kind niet helpen bij leer-of gedragsproblemen. Het kind kan dan terecht op het speciaal 

basisonderwijs. Deze sbo school maakt deel uit van het samenwerkingsverband waarin ook alle reguliere scholen binnen die 

regio zitten. Hierdoor is het mogelijk om via een commissie van toeleiding leerlingen door te verwijzen naar de sbo school in het 

woongebied. Hier is een zogenaamde toelaatbaarheidsverklaring voor nodig. 

Sbo scholen vallen onder dezelfde wet als de reguliere basisscholen, namelijk de wet op het primair onderwijs. Het is mogelijk 

om vanuit het sbo weer terug te stromen richting regulier of leerlingen blijven op een sbo school tot en met groep 8. In dat geval 

maken zij ook de doorstroomtoets om een goede verwijzing naar het vo te kunnen geven. Volgens de laatste cijfers weten we dat 

zo’n 80% van alle sbo leerlingen uitstroomt naar het reguliere vo (veelal vmbo b/k of praktijkonderwijs) en zo’n 20% naar het vso. 

Het totaal aantal leerlingen dat naar het sbo gaat schommelt de laatste jaren rond de 2.4 %. (Bron: OCW in cijfers, 2024)

Kenmerken speciaal basisonderwijs

Scholen in het sbo hebben dezelfde kerndoelen als gewone basisscholen, maar de leerlingen in het sbo krijgen meer tijd om die 

te halen. De groepen in het speciaal basisonderwijs zijn kleiner en er zijn meer deskundigen om te helpen met leren. Leerlingen 

kunnen tot hun 14e jaar op een school voor speciaal basisonderwijs terecht. Dit geeft hen net wat langer de tijd dan in het 

reguliere onderwijs om bepaalde doelen te halen of sociaal emotionele groei door te maken alvorens door te stromen naar een 

vorm van voortgezet onderwijs. Binnen veel sbo scholen zie je zogenaamde structuurklassen ontstaan. Dit zijn groepen leerlingen 

die baat hebben bij extra veel structuur, vaak vanuit een autismespectrumstoornis.. Ook kan er sprake zijn van een zorggroep, 

waar extra zorg en nabijheid geboden moet worden of een time out klas, waar leerlingen vaak voor een kortere duur verblijven 

om vervolgens weer terug te stromen naar het regulier onderwijs. Er is dan sprake van een observatieperiode of behandelperiode. 

1 - De beschrijving van het werkveld van het speciaal onderwijs komt van www.rijksoverheid.nl.
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Speciale basisscholen zijn bedoeld voor onder andere:

•	 moeilijk lerende kinderen;

•	 kinderen met opvoedingsmoeilijkheden;

•	 kinderen met gedragsproblemen.

1.2 Speciaal onderwijs (so) 

Soms heeft een leerling extra ondersteuning nodig, en kan de gewone basisschool of school voor speciaal basisonderwijs 

die niet bieden. Een leerling kan dan naar het speciaal onderwijs. Deze speciaal onderwijs scholen vallen onder de wet op de 

expertisecentra en dus niet onder de wet op het po. 

Binnen het so worden 4 clusters gehanteerd, waarin leerlingen met eenzelfde problematiek geplaatst worden. 

Clusters in het speciaal onderwijs

Het speciaal onderwijs bestaat uit 4 clusters:

•	 Cluster 1: leerlingen met een visuele beperking, zoals blinde en slechtziende kinderen;

•	 Cluster 2: leerlingen met auditieve en/of communicatieve beperkingen, zoals dove en slechthorende kinderen en kinderen met 

een taal- spraakontwikkelingsstoornis (TOS);

•	 Cluster 3: motorisch beperkte, verstandelijk beperkte en langdurig zieke kinderen;

•	 Cluster 4: kinderen met psychische stoornissen en gedragsproblemen. 

Leerlingen worden op 2 verschillende manieren verwezen naar het speciaal onderwijs. Voor cluster 3 en 4 komt het 

samenwerkingsverband van een regio weer in beeld. Een commissie van toeleiding bekijkt of de leerling inderdaad in aanmerking 

komt om naar cluster 3 of 4 te mogen. Vaak is er een periode van observatie in de klas en ondersteuning aan de leerkracht aan 

vooraf gegaan en kan er een toelaatbaarheidsverklaring worden afgegeven om de leerling door te zetten naar cluster 3 of 4. 

Wanneer al duidelijk is dat een leerling niet kan starten op regulier onderwijs wordt er direct een toelaatbaarheidsverklaring 

gegeven en start de leerling in groep 1 van het speciaal onderwijs. Er kan ook gekozen worden voor een vorm van ambulante 

begeleiding vanuit cluster 3 of 4 op de reguliere school. In het kader van inclusie probeert men de leerling zo lang mogelijk op een 

reguliere school onderwijs te laten volgen. Volg het platform naar inclusiever onderwijs voor recente ontwikkelingen. 

Toelating van leerlingen tot cluster 1 en 2 verloopt via landelijke commissies en instellingen, en niet via de regionale 

samenwerkingsverbanden. Dit vanwege de specifieke expertise die nodig is om te verwijzen en de beperkte omvang van de 

doelgroep. Voor cluster 1 zijn dit Bartiméus en Koninklijke Visio, voor cluster 2 zijn dit Koninklijke Kentalis en de Koninklijke Auris 

Groep.

In het speciaal onderwijs is de verdeling van leerlingen over de clusters als volgt: de meeste leerlingen zitten in cluster 3 (48,7%), 

gevolgd door cluster 4 (32,8%), cluster 2 (17,6%) en cluster 1 (0,8%). Deze percentages gelden voor het schooljaar 2024 (Bron: OCW 

in cijfers, 2024). 

1.3 Ontwikkelingsplan leerlingen speciaal onderwijs

Alle scholen voor speciaal onderwijs moeten een ontwikkelingsperspectief voor leerlingen vaststellen. In dit plan staat hoe zij een 

passend einddoel voor het kind willen halen. Deze einddoelen zijn gericht op de uitstroom van de leerling, oftewel de route die na 

de school gevolgd gaat worden. Dat kan zijn:

•	 een diploma halen, eventueel doorstroom naar vervolgonderwijs;

•	 een plek vinden in de dagbesteding;

•	 een baan vinden (voor leerlingen in het vso).

In het sbo is het niet verplicht om voor elke leerling een ontwikkelingsperspectief op te stellen, dit gebeurt alleen wanneer het 

noodzakelijk is.

https://www.informatiepunt-inclusiefonderwijs.nl/
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Sinds 1 augustus 2009 gelden er ook in het speciaal onderwijs richtlijnen voor wat leerlingen aan het eind van hun schooltijd 

moeten kennen en kunnen. Deze kerndoelen, ontwikkeld door SLO, gelden voor alle leerlingen in het speciaal onderwijs. Deze 

kerndoelen zijn bedoeld als streefdoelen en geven richtlijnen en minimumeisen voor het onderwijs. Ze zijn onderverdeeld in 

verschillende aspecten, zoals mondelinge taalvaardigheid, schriftelijke taalvaardigheid, en taalbeschouwing, en specifiek voor 

leerlingen in het speciaal onderwijs, ook communicatie met andere middelen dan taal. 

Voor sommige leerlingen in het speciaal onderwijs is communicatie met andere middelen dan woorden (zoals gebaren, picto’s of 

andere hulpmiddelen) van groot belang. 

Specifiek voor het speciaal onderwijs is er ook aandacht voor het durven spreken en schrijven. Leerlingen worden gestimuleerd 

om te durven spreken en schrijven, en om gemotiveerd deel te nemen aan communicatie. Dit mag op een manier die bij hen 

past. Het is belangrijk dat de leerlingen in het speciaal onderwijs de wijze van communiceren vinden die hen goed afgaat en 

deze maximaal benutten en hier zo sterk mogelijk in worden. Ook de waardering voor taal is een belangrijk doel, leerlingen leren 

verhalen, poëzie, en boeken (ook prenten- en stripboeken) te waarderen. 

Meer informatie over de kerndoelen binnen het speciaal onderwijs vind je in het document Onderwijslandschap in het speciaal 

onderwijs.
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2. Samenwerking Bibliotheek en 
    speciaal onderwijs 

Binnen de Bibliotheek op school werken bibliotheken, scholen en gemeenten op strategisch niveau structureel samen 

aan taalontwikkeling, leesbevordering en digitale geletterdheid van kinderen en jongeren. Het doel is een aantoonbare 

kwaliteitsverbetering van het onderwijs en het stimuleren van meer lezen, op school en thuis. De aanpak van de Bibliotheek op 

school bestaat uit tien bouwstenen, die per school op maat ingericht en uitgevoerd kunnen worden.

Naast de bouwstenen hanteren we ook de 5 rollen voor de LMC. Deze 2 instrumenten samen scheppen een duidelijk kader voor de 

LMC in het onderwijs en worden in deze handreiking verder toegelicht voor de LMC in het speciaal onderwijs.

de Bibliotheek de school

Lezen & Digitale geletterdheid

Netwerk & Beleid

Expertise

Leesomgeving & Collectie

(Voor)lees- en mediaplan

Activiteiten

Monitor

Digitale diensten

Logistiek

Exploitatie

Marketing & Communicatie
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Standvastig
Houdt de koers vast 
van leesmotivatie en 

leesplezier

Één been in de bibliotheek 
en één been in het onderwijs

en de kinderopvang 

Voelsprieten uit 
voor alle ontwikkelingen 

in bibliotheken en 
rond leesbevordering

Een open houding, 
want diversiteit, inclusiviteit, 
gelijke kansen zit in het hart

De oren open voor 
de ontwikkelingen, 
visie en wensen van 

het onderwijs en 
de kinderopvang

Een mond 
met een glimlach, 

maar kan zich ook vastbijten

Een neus voor kansen 
en voor het juiste boek 

bij het juiste kind

Weet bijna alles over 
jeugdliteratuur en mediaopvoeding 

en kan er enthousiast over vertellen

Kan zich inleven, 
is empathisch, 

praat mee
in de teamkamer

Gezonde nieuwsgierigheid 
om erachter te komen 
wat iemand beweegt

Is flexibel, 
want veranderingen en 

educatie horen bij elkaar

De leesmediaconsulent
Rollen en persoonskenmerken

Adviseur

Verbinder

Expert

Trainer
ABC

Bouwer
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De visie op taal- en leesplezier in het speciaal onderwijs is anders dan in het reguliere onderwijs. Ook worden er andere doelen 

nagestreefd. Waar dBos insteekt op veel lezen, zowel thuis als op school, weten we dat er in het speciaal onderwijs leerlingen 

zitten voor wie het leesproces anders verloopt. Naast allerlei onderwijsdoelen hebben so-scholen voornamelijk het doel om de 

leerling zo zelfredzaam mogelijk te maken en te verwijzen naar een vervolgstap. Dit kan een volgende school of een 

dagbestedingsplek zijn. Het zelfstandig kunnen lezen is een groot streven, maar wanneer duidelijk is dat dit niet gaat lukken 

worden er hulpmiddelen ingezet met als doel een manier van communiceren te vinden die leidt tot een zo groot mogelijke 

zelfredzaamheid. 

Het leesonderwijs wordt in Nederland samengesteld volgens drie pijlers: technisch lezen, begrijpend lezen en leesmotivatie. Deze 

3 onderdelen vind je ook terug in de kerndoelen en het curriculum. Het leesonderwijs heeft uiteindelijk het doel om de leerling zo 

geletterd mogelijk de school te laten verlaten, met een positieve leesattitude en een sterk ontwikkeld leesbegrip. 

In het speciaal onderwijs zien we meer dan in het reguliere onderwijs dat leerlingen moeite hebben met één of meerdere van 

deze onderdelen. Het technisch leren lezen verloopt anders, verloopt met vertraging of komt niet tot stand, door bijvoorbeeld 

blindheid, doofheid, cognitieve stoornissen of verstandelijke beperkingen. Het ontwikkelen van begrip van teksten verloopt 

moeizaam, vertraagd of er is door allerlei moeilijkheden weinig taal- of leesplezier.

Het doel om de leerling zo geletterd mogelijk de school te laten verlaten, moet dan ook gezien worden in de context van de 

individuele leerling. Leren lezen is niet voor elke leerling weggelegd, waarmee er andere doelen ontstaan binnen de verschillende 

clusters. Waar mogelijk leert de leerling technisch lezen op een zo hoog mogelijk niveau, maar er wordt vooral ingezet op taal- 

en leesplezier in de breedste zin van het woord. Verhalen worden ingezet om de leerling taalvaardiger te maken en kennis over 

de wereld te geven. Om zowel de passieve als de actieve woordenschat te vergroten, en zo de ervarings-, taal- en kennisbasis 

te laten groeien. De ervarings-, taal- en kennisbasis (ETK-basis) kun je zien als de plek in het hoofd waar alle taal zit, gekoppeld 

aan je eerdere ervaringen en de kennis die je hebt. Hoe meer verbindingen en woorden hier worden toegevoegd, hoe groter die 

ETK-basis wordt en hoe meer kapstokhaken er zijn om nieuwe informatie aan op te hangen. Een grote ETK-basis zorgt ervoor 

dat je woorden tot je beschikking hebt om zowel intern als extern te kunnen communiceren en daarmee je zelfstandigheid, 

zelfredzaamheid en kennis van je wereld te vergroten. (bron: Rijke taal, E. van Koeven en A. Smits). 

Het taal- en leesonderwijs in het speciaal onderwijs  ziet er daarmee anders uit dan het leesonderwijs in het reguliere onderwijs. De 

afbeeldingen hieronder geven dit weer als zijnde een kruk met drie poten, waarbij de drie leesonderdelen en uiteindelijke doelen te zien 

zijn:

De verschillen:

•	 Specifiek leesonderwijs in het reguliere onderwijs, lees- en taalonderwijs als samenhangend geheel in het speciaal onderwijs.

•	 De drie hoofdonderdelen van leesonderwijs worden ingezet om geletterdheid te bevorderen in het reguliere onderwijs. De drie 

hoofdonderdelen van lezen worden ingezet om zelfredzaamheid te bevorderen in het speciaal onderwijs.

•	 In het speciaal onderwijs wordt ‘communicatie’ toegevoegd aan het lees- en taalonderwijs, als zijnde een belangrijke 

pijler. Hoe kunnen we mondelinge en schriftelijke vaardigheden en interne en externe communicatie van onze leerlingen 

verbeteren.
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Dit betekent dat een LMC breder mag en moet inzetten om aan te sluiten bij de visie en de doelen van de school. Lezen en taal 

hangen samen, waarbij het verhaal als uitgangspunt genomen kan worden. Niet alleen boeken zijn drager van een verhaal, 

ook beelden, voorwerpen, liedjes en gesprekken dragen een verhaal. Hiermee wordt de focus verlegd van technisch leren 

lezen en begrijpend lezen naar het delen van verhalen als input voor lees- en taalontwikkeling. Zelf technisch kunnen lezen 

verschuift daarmee naar een op zichzelf staand doel, waar per leerling gekeken wordt wat haalbaar is en wat er nodig is om een 

gemotiveerde lezer te worden. 

Hieronder werken we de bouwstenen van de Bibliotheek op school verder uit. Er wordt nader ingegaan op de definitie van de 

bouwsteen, de eisen die de samenwerking met het speciaal onderwijs stelt aan de bibliotheek, en welke kansen ze biedt. In het 

algemeen geldt dat in de samenwerking met een school voor speciaal onderwijs, de invulling van de Bibliotheek op school zoveel 

mogelijk in gezamenlijkheid en op maat wordt bepaald. Dit hoofdstuk moet daarom gezien worden als een richtlijn, die op lokaal 

niveau verder zal worden uitgewerkt.

Bij de bouwsteen expertise laten we zien welke aandachtspunten gelden voor de rollen van de LMC in het speciaal onderwijs.

Op strategisch niveau samenwerken met belanghebbende partners in een leesbevorderingsnetwerk, waarbij beleidsmatige 

doelen gesteld worden.

•	 Er is een meerjarige samenwerkings- en/of dienstverleningsovereenkomst, die door elke partner is ondertekend.

•	 De bibliotheek verzorgt netwerkbijeenkomsten of een Open Boek cursus voor speciaal onderwijs scholen.

•	 De bibliotheek overlegt waar nodig met expertisecentra of andere partners die gekoppeld zijn aan de so-school.

Aandachtspunten

•	 Leesplezier wordt taalplezier. Leesplezier is niet alleen voor hen die geletterd zijn. Het gaat om verhalen en die komen niet 

alleen uit boeken. 

•	 Zorg voor een duidelijke visie op het speciaal onderwijs binnen de eigen organisatie. Waarom willen we met deze doelgroep 

samenwerken, hoe gaan we dat doen en wat willen we bereiken? Het moet voor elke LMC duidelijk zijn binnen welke kaders 

en met welke doelen er samengewerkt wordt. 

•	 Wees proactief en verdiep je in de lokale situatie: Welke sbo- en so-scholen zitten er in het werkgebied van de bibliotheek? 

Verzamel informatie bij de gemeente (verantwoordelijk voor jeugdzorg en onderwijs), bij schoolbesturen en bij scholen 

zelf om meer te weten te komen over de organisatie waar ze deel van uitmaken en welke leerlingen er zitten.  Bekijk welk 

samenwerkingsverband in je werkgebied zit. Op strategisch niveau is het samenwerkingsverband ook een gesprekspartner.

•	 Zijn er meerdere sbo en so-scholen in je werkgebied en ben je startende binnen deze doelgroepen, begin dan waar mogelijk 

met een sbo school. Deze leent zich goed als uitgangspunt, omdat deze leerlingen aan dezelfde kerndoelen werken als in het 

regulier onderwijs en leer- en gedragsproblemen zijn milder van aard.

•	 Maak deze visie, bijbehorende kernwaarden en doelen duidelijk binnen de gehele organisatie en doe dit bij voorkeur niet 

alleen op een geletterde manier, maar ook auditief, visueel en voelbaar.

•	 Werk eventueel samen met naburige bibliotheken. Speciaal onderwijs scholen overschrijden vaak de grenzen van gemeenten. 

Een so school kan net buiten je werkgebied staan, maar misschien gaan er relatief veel leerlingen uit jouw gemeente naar die 

speciale school. Zij bezoeken dan wel jouw openbare bibliotheek en dit kan van invloed zijn op collectie aanschaf, inrichting en 

activiteiten.  Samenwerken met de afdelingen Educatie kan prettig zijn voor kennisdeling en uitwisseling. 

•	 Wanneer team Educatie gaat samenwerken met een so-school, is het belangrijk dat dit doorwerkt in de gehele organisatie 

van de bibliotheek. Deel de kennis over de doelgroep met collega’s en maak afspraken over speciale groepsbezoeken, collectie 

en activiteiten in de bibliotheek voor deze leerlingen. Zorg dat de bibliotheek een inclusieve plek is voor alle kinderen uit de 

gemeente.

•	 Vaak vallen so-scholen onder een regionaal of landelijk bestuur, betrek ook je POI erbij. Waar in Nederland wordt er al 

samengewerkt door bibliotheken en so-scholen van hetzelfde bestuur of expertisecentrum? Wat kun je al ophalen aan kennis?

2.1 - Netwerk & Beleid
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•	 Geef bij je POI aan waar je behoefte aan hebt. Waar ontbreekt het aan kennis en expertise, waar blijf je tegenaan lopen, wat 

maakt de samenwerking moeilijk? Met deze input kunnen POI’s en het landelijke kernteam van de Bibliotheek op school 

anticiperen en tools ontwikkelen voor deze nieuwe samenwerkingen. Je kunt hierbij denken aan een module voor de LMC in 

het speciaal onderwijs, e-learningmodules in de toolkit, het organiseren van bijeenkomsten op regionaal niveau, etc.

•	 Zorg voor een vaste LMC op de school. Vaak zijn leerlingen op deze scholen gebaat bij structuur en duidelijkheid. 

•	 Het is raadzaam te investeren in de samenwerking met het speciaal onderwijs in de vorm van extra uren voor de LMC. Dit 

om kennis op te bouwen over de doelgroep, een goede basis te leggen wat betreft relatie en inhoud en omdat er in het so 

gemiddeld genomen méér groepen zijn dan in het regulier onderwijs. Het aantal leerlingen is weliswaar minder, maar het 

vraagt meer tijd om alle groepen te bedienen en het aanbod goed af te stemmen.

•	 Denk na over het vormgeven van de samenwerking binnen de eigen organisatie. Welke LMC moet wat kunnen en weten? 

Krijgen zij extra uren om zich te specialiseren in het werken op deze scholen? Waar haal je uren vandaan? Hoe zorg je dat het 

aanbod voor de reguliere scholen ook bruikbaar is op de speciale scholen? Wie gaat dat doen en in welke tijd?

•	 Ouderpartnerschap is een uitdaging in het so. Dat heeft te maken met o.a. de regiofunctie of omdat meer dan gemiddeld de 

ouders zelf de informatie niet goed kunnen lezen of begrijpen. Bespreek met de school hoe zij ouders willen betrekken op het 

gebied van geletterdheid en leescultuur. 

•	 Heb aandacht voor privacy, het betreft een kwetsbare groep. Het komt vaak voor dat thuis gegevens niet gedeeld mogen 

worden, bijvoorbeeld voor het aanmaken van een bibliotheekpas. 

Kansen

•	 Speciaal onderwijs heeft relatief gezien meer geld te besteden, deze leerlingen wegen zwaarder dan de reguliere leerlingen en 

so-scholen krijgen vanuit de overheid meer geld dan het reguliere onderwijs.  

•	 De ontwikkelingsperspectieven van leerlingen zijn gericht op zelfredzaamheid en communicatie, waardoor geletterdheid een 

hoofddoel kan zijn. Dit geeft bestaansrecht aan de Bibliotheek op school in het speciaal onderwijs.

•	 Taal- en leesmotivatie kan voor het speciaal onderwijs van fundamenteler belang zijn dan leesprestatie.

•	 Er zijn steeds meer samenwerkingen tussen bibliotheken en so-scholen waardoor we collegiaal meer van en met elkaar 

kunnen leren en ontwikkelen. Ook op landelijk niveau is er nu een toolkit voor speciaal onderwijs en het beleid op landelijk 

niveau staat sterker. 

Concrete vragen om mee te nemen bij het opzetten van een samenwerking met speciaal onderwijs:

Context

	» Wat is wenselijk vanuit de gemeente, waar kunnen we aanhaken? Inzetten op inclusie/bestrijden laaggeletterdheid/

vergroten zelfredzaamheid.

	» Hebben we succesverhalen van andere bibliotheken uit nabije gemeenten of van vergelijkbare scholen voor de 

subsidieverstrekker en voor onszelf? Wat nemen we daaruit mee?

	» Wat voor soort school is het en onder welk bestuur valt deze?

	» Is de school een cluster 3 of 4 school en dus onderdeel van het samenwerkingsverband, of is het een cluster 1- of 2-school 

en dus onderdeel van een expertisecentrum?

	» Hoe halen we de meeste informatie op over de school? Gesprekken met samenwerkingsverband, directie, leerkracht(en)?

	» Werkt de school samen met een andere school, regulier of speciaal, en wat betekent dit voor onze aanpak?

Inhoud

	» Welk concept van de samenwerking gaan we aan? Het ‘standaard’ deBibliotheek op school-programma zoals we dat op 

reguliere scholen doen of een aangepaste versie? Wat passen we dan aan: uren, collectie, ons aanbod? 

	» Voor welke duur gaan we de samenwerking aan, en hoe zorgen we voor tussentijdse evaluatie en bijsturing?

	» Wat verwachten we van de LMC die hier gaat werken? In hoeverre is iemand geschikt (affiniteit met de doelgroep is 

essentieel!) en wat is er nodig om tot een optimale samenwerking te komen? Hoe kan de school hieraan bijdragen? 

(Denk aan het volgen interne cursussen e.d.)

	» Wat betekent een samenwerking met een speciale school voor ons aanbod in de openbare bibliotheek? Waar zijn 

aanpassingen nodig en wie doet dit?
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	» Hoe zorgen we voor een gedegen leesplan met activiteitenplan? 

	» Kunnen we in overleg met bibliotheken in de regio een Open Boek speciaal onderwijs aanbieden? 

Evaluatie

	» Hoe monitoren we de resultaten van de samenwerking? Is deelname aan de landelijke monitor mogelijk? (zie document 

in de toolkit de monitor in het speciaal onderwijs)

	» Wat volgt er na de samenwerking met een eerste speciale school? Is een uitrol naar meerdere samenwerkingen mogelijk? 

Op tactisch niveau samenwerken volgens een doelgerichte planmatige leesbevorderingsaanpak.

•	 Indien binnen een school verschillende doelgroepen huizen (qua leeftijd of zorg), wordt voor elke doelgroep een plan 

opgesteld.

Aandachtspunten

•	 Het doel van een plan is dat je planmatig werkt volgens de PCDA-cyclus. De vorm van een plan maakt niet uit, het is belangrijk 

dat zowel de school als de bibliotheek goed met het plan kan werken. 

•	 Het opnemen van vaste werkvormen in een plan kan zinvol zijn. Denk aan voorlezen, de boekenkring, de Vertel eens-aanpak 

(aangepast aan sbo/so) en creatief schrijven. Dit geeft houvast en structuur.

•	 Houd bij het maken van een leesmediaplan rekening met de diverse stromingen binnen de school. Binnen een school kan er 

sprake zijn van verschillende leerroutes, toegelicht in het document Onderwijslandschap in het speciaal onderwijs. Leerlingen 

in lagere leerroutes komen misschien niet tot lezen, terwijl het lezen in de hogere leerroutes relatief normaal verloopt. Ook 

kunnen er in één schoolgebouw meerdere so-scholen zitten die gebruik maken van dezelfde schoolbieb. Een cluster 3- en 

cluster 4-school worden nog weleens samengevoegd. Zorg dat het leesmediaplan toereikend en helder is voor alle stromingen.

•	 Denk na over het aantal leescoördinatoren of eventuele werkgroepleden. Probeer per stroming een contactpersoon te hebben 

die mee kan denken op inhoud en organisatieniveau.

•	 Onderzoek de mogelijkheid tot het aanbieden van een regionale Open Boek variant voor het speciaal onderwijs. Deze wordt 

op dit moment (september 2025) ontwikkeld en mogelijk regionaal aangeboden. Neem contact op met je POI voor meer 

informatie.

•	 Zorg dat gestelde doelen haalbaar zijn in de context van de school en de diverse leerlingen en dat het plan aansluit bij de visie 

van de school. 

Kansen

•	 Scholen in het so leggen in het algemeen hun onderwijsbeleid goed vast, zorg dat je aansluit bij bestaande taal- en/of 

leesbeleid. 

•	 Scholen in het so werken veelal planmatig en zijn, meer dan reguliere scholen, gewend om te werken met plannen en 

afspraken en deze te evalueren op efficiëntie. 

•	 Er zijn vaak meerdere professionals betrokken bij de taal- en leesontwikkeling van de leerling. Denk aan een logopedist, een 

IB’er, RT’er of andere specifieke doelgroep specialisten. Logische partners om mee samen te werken en meer kansen voor de 

LMC om deze professionals te ondersteunen. 

2.2 - (Voor)lees- en mediaplan
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Dagelijks aandacht voor (voor)lezen en organiseren van activiteiten (ook voor (groot)ouders) rondom leesbevordering en 

leescultuur, waaronder aansluiten bij jaarlijks terugkerende landelijke leesbevorderingscampagnes.

Aandachtspunten

•	 Verdiep je in de doelgroep van jouw school, en houd bij de activiteiten rekening met bijzonderheden zoals: aansluiten bij de 

sociaal-emotionele leeftijd, de concentratieboog, de prikkelverwerking e.d. 

•	 Zet activiteiten breed in onder de noemer van taal- en leesbevordering en aangepast aan het niveau van de doelgroep.

•	 Wees flexibel: soms loopt een dag ineens anders omdat dat beter is voor de doelgroep en is het nakomen van een afspraak niet 

mogelijk. De school draagt zorg voor het welzijn van de leerlingen en dat staat altijd voorop.  

•	 Leg de lat niet te laag, probeer aan te sluiten bij het huidige niveau en liefst in de zone van naaste ontwikkeling.

•	 Accepteer dat je bereik minder groot kan zijn, de groepen zijn kleiner, je werkt vaker met individuele leerlingen. Dit zegt niets 

over de waarde van hetgeen wat je doet.

•	 Let op de hoeveelheid talige informatie die je inzet (schriftelijk en verbaal), ondersteun deze met bijvoorbeeld pictogrammen.

•	 Stem de activiteiten goed af op lopende thema’s in de groepen.

•	 Hecht een school waarde aan leescampagnes, zorg dan voor vertaling van landelijke campagnes op basis van de doelgroep in 

de school. Deze vertaling kan op vorm (bijvoorbeeld ingetogen versiering, korte activiteiten, minder keuzemogelijkheden) en 

inhoud (impact specifieke thema’s, gebruik andere collectie, diverse materialen/media). Aanbevolen wordt niet te veel tijd en 

aandacht te schenken aan het aanpassen van bestaande campagnes. Zorg dat je in een periode van een campagne wat extra’s 

doet op het gebied van taal- en leesplezier en creëer zo je eigen promotieweek. 

•	 Zet waar mogelijk in op ouderbetrokkenheid. Denk hierbij niet alleen aan het plaatsen van informatie of foto’s in 

nieuwsbrieven, maar ook een e-mailadres voor ouders om vragen te stellen, een digitaal of telefonisch spreekuur, een 

maandelijkse themaochtend. Maak ouderparticipatie een vast agendapunt tijdens het overleg met een coördinator en sluit 

aan bij wat er al gebeurt. 

•	 Gun de leerlingen de tijd om aan je te wennen, dit kan wat langer duren dan in het reguliere onderwijs. Maar ook andersom 

kan voorkomen, dat de leerling zich (te) snel en/of ‘grensoverschrijdend’  aan je hecht en bv. steeds wil knuffelen wanneer je er 

bent. Vraag altijd de leerkracht of coördinator hoe hiermee om te moeten gaan, dit kan voor elke leerling anders zijn. 

•	 Maak duidelijke afspraken omtrent het 2 paar ogen principe. Zorg dat je alleen in goed overleg en met eventuele afspraken op 

papier met een groep leerlingen alleen werkt of bent. Dit ter bescherming van de leerling en jezelf. 

Kansen

•	 De school is gewend om individueel en op maat voor de leerling te werken, sluit hierbij aan door activiteiten ook individueel of 

in kleine groepjes aan te bieden. 

•	 Sluit met werkvormen aan bij specifieke vaardigheden van de doelgroep, bijvoorbeeld associatief denken bij kinderen met 

ADHD of logisch redeneren bij kinderen met een stoornis in het autistisch spectrum.

•	 De ondersteuning van de LMC kan veel uitmaken in de taal-en leesontwikkeling van de leerling. Besef je dat een stap die klein 

lijkt, veel impact kan hebben. 

•	 Organiseer een voorleeswedstrijd voor alle speciale scholen in de regio. Leerlingen kunnen bijvoorbeeld meedoen op twee 

niveaus, namelijk de lezers die het technisch lezen volledig beheersen (AVI uit) en het niveau van de nog lerende lezer. Elke 

school die meedoet levert twee schoolkampioenen aan, van elk niveau één en deze strijden tegen elkaar in de finale waar twee 

kampioenen uit komen. Uitgewerkt concept beschikbaar via Huis73 (bibliotheek Den Bosch) waar deze wedstrijd al jaren met 

succes wordt gehouden (zie bijlage Contactpersonen).

•	 Wanneer de rol van de LMC vanuit de bibliotheek breed ingestoken wordt en zich richt op het versterken van de 

zelfredzaamheid en het ontwikkelen van communicatieve vaardigheden, heb je de kans om ook voor de zeer lage niveaus iets 

te betekenen op taal- en leesgebied. Denk aan het bezoeken van lage leerroutes waar je versjes kan voorlezen of liedjes kan 

zingen met een toevoeging van zintuiglijke prikkels, zoals een bellenblaas of rammelaars. Gebruik hiervoor de activiteiten 

zoals deze vaak al worden ingezet bij een baby- of peuterbieb activiteit. 

2.3 - Activiteiten
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Het organiseren van deskundigheidsbevordering (m.b.v. opleidingen, handleidingen, instructies, congressen en onderzoeks-

rapporten) voor bibliotheekpersoneel en partners uit het netwerk. De expertise is in ieder geval gericht op het verbeteren van 

de (voor)leescultuur in de kinderopvang, op school en thuis:

•	 Samenwerken en kennis delen met andere bibliotheken die ook met het so samenwerken.

•	 Bibliotheekpersoneel de mogelijkheid bieden zich te specialiseren in de doelgroep.

Aandachtspunten

•	 Verankering in je organisatie vraagt niet alleen een gespecialiseerde LMC, maar ook expertise bij de rest van de organisatie. 

•	 Betrek je POI bij de bouwsteen Expertise. Zij weten bij welke bibliotheek je informatie kunt ophalen en welke subsidies er 

eventueel zijn om je verder te helpen. Zij weten welk aanbod er is op landelijk niveau m.b.t. scholing en kennisdeling, en kunnen 

zelf ook initiatiefnemer zijn van een vorm van kennisdeling wanneer steeds meer bibliotheken gaan samenwerken met het 

speciaal onderwijs.

•	 Er zijn andere contactpersonen, zoals specialistische leerkrachten, de IB’er of logopedist, die de meest complexe leerlingen 

begeleiden, en veelal in samenwerking met andere partijen opereren. Zij zijn ook een logische partner voor de LMC en het is 

raadzaam een gesprek met hen te voeren over wat de LMC kan betekenen. 

•	 Maak afspraken met de school over het al dan niet volgen van de Open Boek speciaal onderwijs en doe dit bij voorkeur samen.

•	 Bespreek de specifieke expertise en vaardigheden die vereist zijn bij uitleenmomenten, activiteiten met de leerlingen en het 

bewegen door de school. Bespreek waar inzet van vrijwilligers, ouders en/of oudere leerlingen mogelijk is en hoe dit in te richten is.

•	 Werken in het speciaal onderwijs vergt mogelijk extra professionalisering van de LMC. De toolkit speciaal onderwijs bevat 

meerdere documenten t.b.v. expertiseopbouw en (zie bijlage Opleidingsmogelijkheden) en er wordt gewerkt aan een module 

samenwerken met het speciaal onderwijs voor de LMC.

•	 Doe specifieke kennis op die past bij de school waar je mee samenwerkt. Werk je bijvoorbeeld samen met een cluster 4 school, 

dan kan het raadzaam zijn voor een LMC om meer te weten over autisme, AD(H)D en andere gedragsproblematieken. Soms 

hebben scholen zelf trainingen voor bijvoorbeeld nieuwe leerkrachten waar de LMC aan kan deelnemen, zodat het direct heel 

praktisch is, maar het lezen van vakliteratuur is natuurlijk ook een goede manier om je te verdiepen in de doelgroep.

•	 Zorg dat je goed op de hoogte bent van en deelneemt aan het landelijk aanbod van scholing en professionalisering omtrent 

speciaal onderwijs. Naast de inhoudelijke waarde zorgt het ook voor het verbreden van het netwerk van de LMC in het speciaal 

onderwijs.

•	 Verdiep je in de leesmethode die de school gebruikt om de leerling te leren (begrijpend) lezen. Dit kunnen ook methodieken zijn 

zoals LIST, Focus op begrip of blokjes-lezen van Taal in Blokjes.

•	 Neem contact op met De VoorleesExpress en vraag hen naar de inzetbaarheid in het speciaal onderwijs, of creëer deze waar 

mogelijk.

•	 Informeer vrijwilligers van je eigen bibliotheek (wanneer deze er zijn) over de so-doelgroep en wees kritisch in het plaatsen van 

vrijwilligers. Overleg ook altijd of de komst van vrijwilligers toegestaan is. 

Kansen

•	 De expertise van de bibliotheek ligt op het vlak van lees- en taalontwikkeling en leesplezier van kinderen. Van álle kinderen, dus 

ook de groep waarbij lezen en een leeshouding ontwikkelen niet vanzelfsprekend is. Vanuit de netwerkagenda Bibliotheken 

Nederland hebben we hierin een taak en dat pleit voor een proactieve houding naar de speciale scholen in je werkgebied. 

•	 Deze handreiking en de overige documenten voor het speciaal onderwijs zorgen voor een goede kennis bodem om de 

samenwerking te starten. 

•	 Scholen in het speciaal onderwijs zijn gewend om met externe partijen samen te werken en daar ook de kennis en expertise op te 

halen. Ze werken graag samen.

•	 Veel expertise is al aanwezig bij de school zelf. Sluit aan bij wat men al doet en weet.

•	 Er zijn steeds meer bibliotheken die al werken met het speciaal onderwijs. Maak gebruik van elkaars expertise. Informeer bij 

collega’s of bij je POI (zie bijlage Contactpersonen). 

•	 Word actief lid van de Biebtobieb groep speciaal onderwijs en stel daar je vragen en deel je kennis. 

2.4 - Expertise
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Specifieke competenties van de Leesmediaconsulent in het speciaal onderwijs

Sinds 2024 werken we binnen de Bibliotheek op school met het zogenaamde rollenmodel voor de LMC. Als Leesmediaconsulent 

werk je servicegericht aan het verbeteren van taal- en leesplezier en werk j.e samen met verschillende doelgroepen en partijen. 

De vijf rollen zijn uitgewerkt in De handreiking rollen en kwaliteiten 2025 (herziene versie).

Al deze rollen zijn ook van toepassing op de LMC die in het speciaal onderwijs werkt, maar kunnen vaak net iets anders 

aangevlogen worden. In de afbeeldingen hieronder zie je een korte omschrijving per rol:

Standvastig
maar durft buiten 

de gebaande paden 
te bewegen

Één been in de bibliotheek 
en één been in het onderwijs 

en  een hart voor pionieren en 
doorzetten

Voelsprieten uit voor 
wat zowel de leerling, 

als de leerkracht 
nodig heeft en voor 

wat er al gebeurt 
in de bibliotheekwereld

Een open houding en 
begrip voor en kennis over 

bijzondere doelgroepen

De oren open voor 
specifieke ontwikkelingen 

en brede informatie rondom 
de doelgroep

Een mond 
met een glimlach die 

altijd bereid is te overleggen 
en goed communiceert

Een neus voor taal- en 
leesplezier voor hen die niet 

vanzelfsprekend geletterd zijn

Weet bijna alles over 
taal- en leesplezier en 

bent welwillend om 
nog veel meer te leren 

Kan zich inleven 
en afsluiten, is empathisch 

en doelgericht

Gezonde nieuwsgierigheid 
en de wil om een stapje extra te doen  

Is flexibel, en staat stevig 
in de schoenen want dat 

vraagt de doelgroep 
expliciet van je

De leesmediaconsulent in het so/sbo
Rollen en persoonskenmerken

Adviseur

Verbinder

Expert

Trainer
ABC

Bouwer

“Taal- en leesplezier is niet alleen voor hen die geletterd zijn.
Juist deze leerlingen hebben spiegels en vensters nodig!”

Is bereid andere collega’s in 
de bibliotheekwereld te trainen en 
te ondersteunen op het gebied van 

speciaal onderwijs  
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Over het algemeen kunnen we nog een aantal persoonlijkheidskenmerken en vaardigheden toevoegen aan de rolbeschrijvingen, 

welke kunnen bijdragen aan het toewijzen van de LMC aan een speciaal onderwijs school:

•	 Affiniteit met de doelgroep.

•	 Kennis van de doelgroep, zoals (leer)gedrag/leesproblematiek.

•	 Kennis van het speciaal onderwijs (zie document Onderwijslandschap in het speciaal onderwijs).

•	 Kennis van de schoolorganisatie en van de weg in de school, die anders is dan in het reguliere onderwijs.

•	 Flexibele instelling.

•	 Werkt graag samen en gaat een uitdaging niet uit de weg.

Aanbieden van een kwalitatief hoogstaande, op de doelgroep toegesneden actuele collectie (digitaal en fysiek), een 

aantrekkelijke leesomgeving in de vorm van een boekenhoek of schoolbibliotheek, plekken om rustig (voor) te lezen en 

professionele intermediairs.

•	 In samenspraak met de school komen tot een plan van uitvoering.

•	 Gebruikmaken van (digitale) materialen van Passend Lezen (Superboek, Yoleo, grootletter, audio).

In de toolkit is een document opgenomen dat meer toelichting geeft op de collectie in het speciaal onderwijs. Hieronder een 

aantal aandachtspunten en kansen. 

Aandachtspunten

•	 Voer een uitgebreid collectiegesprek en maak op basis daarvan een collectieprofiel met accenten (bijvoorbeeld meer eerste 

leesboeken, meer strips, geen klassiekers, meer non-fictie e.d.).

•	 Er is mogelijk meer diversiteit in materialen nodig: lagere leerroutes beleven nog plezier aan baby- en peuterboeken en voor 

sommige scholen zijn handpoppen van prentenboek figuren of sensorische materialen bij boeken een goede aanvulling.  

•	 Denk na over de vraag hoe je de collectie samenstelt: Doe je dit bijvoorbeeld samen met de leescoördinator?

•	 Breng collega’s van je eigen bibliotheek op de hoogte van de samenwerking en de doelgroep, zodat er goede themacollecties 

samengesteld kunnen worden en er ook goede collectie op de stadsvestiging(en) aanwezig is. Zorg voor een inclusieve 

bibliotheek!

•	 Denk qua leesomgeving na over specifieke maatregelen bij bepaalde clusters. Voor leerlingen met een fysieke beperking 

mogen de boeken niet te hoog en te diep in kasten staan. Blinde en/of slechtziende leerlingen hebben baat bij een inrichting 

met veel contrasten, duidelijke looproutes en een plek voor grootletterboeken.

•	 Maak een weloverwogen keuze wat betreft open of gesloten kasten voor collectie.

•	 Maak een keuze om MLP-materialen apart te zetten of juist niet. Waar eerst vooral gepleit werd voor een aparte MLP-plank 

of kast wordt er tegenwoordig vaker gekozen voor het laten opgaan van MLP-titels in de reguliere collectie. Omdat kinderen 

graag ‘gewoon’ willen zijn en uit dezelfde kast boeken willen pakken als klasgenoten. In het speciaal onderwijs is ‘jezelf zijn’ 

vaak geen probleem, dus kan het apart zetten van MLP-titels juist nuttig zijn. 

•	 Houd budget achter voor nieuwe inzichten of wensen, dit maakt aanschaf gedurende het hele jaar mogelijk. 

•	 Zorg voor digitale varianten. De materialen van Bibliotheekservice Passend Lezen zijn zeer geschikt en verhogen de leesmotivatie.

•	 Bepaal of er boeken mee naar huis mogen en hoe om te gaan met te laat/vermist. Dit moet zeer duidelijk zijn voor iedereen. 

Probeer hier vooral de visie te hanteren dat het belangrijk is dat deze leerlingen boeken mee naar huis of naar hun woongroep 

mogen nemen en houdt indien nodig een groter vervangingsbudget aan. 

Kansen

•	 We zien dat speciale scholen vaak meer geld te besteden hebben voor de aanschaf van collectie.

•	 Probeer aan te sluiten bij de leesmethodiek van de school. Methodieken als LIST, Focus op begrip, Ralfi lezen en Connect Lezen 

lenen zich goed om te collectie actief in te zetten. 

 

2.5 - Leesomgeving & Collectie

https://nieuw.passendlezen.nl/
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•	 Richt de schoolbibliotheek in als een interne stageplek wanneer er een vso-afdeling aan gekoppeld zit. De bibliotheek kan 

dienen als interne werkplek en zo ook de maatschappelijke functie van een bibliotheek nabootsen. Huis73 (Bibliotheek Den 

Bosch) beschikt over een takenlijst voor oudere leerlingen die in de bibliotheek werken, ingedeeld in niveaus. Je kunt deze 

opvragen bij Huis73 (Bibliotheek Den Bosch, zie bijlage Contactpersonen). 

Inrichtingsadviezen

Meubels

•	 Zorg voor kasten die vast staan, niet te hoog of te diep zijn en eventueel afsluitbaar.

•	 Maak veel frontale plaatsing mogelijk.

•	 Bedenk vooraf of er andere materialen dan boeken moeten worden aangeboden, pas je meubilair daarop aan (denk aan 

Daisyspelers en andere geluidsdragers, groot formaat boeken, handpoppen, spellen e.d.).

•	 Overleg met de school of losse zitmeubels nodig/handig zijn: is het de bedoeling dat leerlingen door de inrichting worden 

uitgenodigd om te gaan zitten of liggen lezen? Wordt de schoolbibliotheek misschien ook als rustplek gebruikt?

•	 Zorg dat het uitleenpunt goed bereikbaar is voor alle kinderen wat betreft de route van de klas naar de schoolbibliotheek.

•	 Bespreek met school de optie om leerlingen uit hogere leerjaren mee te laten denken over het inrichten van de 

schoolbibliotheek. Vaak beschikken speciale scholen over timmerwerkplaatsen en technieklokalen en kunnen de leerlingen 

door middel van praktijkopdrachten bijdragen aan de inrichting.

•	 Bespreek de mogelijkheid tot het plaatsen van thematafels of andere displaymeubels. Hierop kunnen themaboeken gezet 

worden, maar ook boeken m.b.t. psycho-educatie over de problematieken/stoornissen van de leerlingen die er zijn. 

Plaatsing

•	 Bespreek vooraf met de school de verschillende mogelijkheden, zoals MLP apart, A en B in aparte kasten, plaatsing op serie, 

plaatsing op genre, plaatsing op kleur etc.

Signing 

•	 Gebruik pictogrammen (genres en PIM) waar nodig en zorg dat de leerlingen kunnen achterhalen wat een pictogram 

betekent. Je kunt een voorbeeld van een pictogrammenoverzicht opvragen bij Huis73 (Bibliotheek Den Bosch, zie bijlage 

Contactpersonen).  

•	 Maak de plaatsing visueel met bijvoorbeeld stickers op de kastranden (AK, A, B, strips e.d.).

•	 Maak eventueel gebruik van verwijzers. Dit zijn hulpplankjes waarmee leerlingen de plek aanduiden in de kast waar een boek 

stond, zodat ze het na het bekijken weer op de juiste plek kunnen terug zetten.

•	 Voor het inrichten en maken van materialen voor de schoolbibliotheek kun je opnieuw denken aan de inzet van de oudere 

leerlingen. 

Creëren en actief inzetten van digitale ondersteunende diensten voor de intermediair (inclusief ouders), zoals een website 

voor professionals of een ouderwebsite, en voor de kinderen, zoals jeugdbibliotheek.nl. Digitale diensten ondersteunen andere 

bouwstenen.

Aandachtspunten

•	 Registreer leerlingen bij voorkeur op het schooladres of zonder adres, in het belang van de privacy. Overleg het stuk privacy 

uitvoerig met de school. 

•	 Bedenk een oplossing voor tijdelijke leerlingen, deze zijn er vaker in het speciaal onderwijs dan in het reguliere onderwijs. In 

cluster 4 en op het sbo vind je vaak ‘time-out’-klassen, waar leerlingen maximaal één jaar verblijven voordat ze terugkeren 

naar een reguliere school. Je kunt voor deze groep een aparte groepspas aanmaken of tijdelijke leerling passen . 

•	 Indien van toepassing: bedenk of je de leerlingen automatisch lid maakt van de openbare bibliotheek, aangezien een deel 

van de leerlingen buiten je werkgebied woont en/of  minder mobiel is. Overleg voeren hierover met een bibliotheek in het 

2.6 - Digitale diensten

http://jeugdbibliotheek.nl
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werkgebied naast je kan zinvol zijn. 

•	 Maak gebruik van het reguliere aanbod van e-boeken en luisterboeken in de online bibliotheek.

Kansen

•	 We zien dat juist leerlingen in het so plezier beleven aan digitale middelen en sommigen hier ook heel sterk op gericht zijn. 

Bijvoorbeeld de leerling met ASS en ADHD.  Leerlingen in cluster 1 en 2 kunnen ook afhankelijk zijn van digitale middelen, zoals 

voorleessoftware, een spreektool of een voorleeshulpmiddel.

•	 Door gebruik van de online catalogus kunnen leerlingen reserveringen plaatsen en hebben ze toegang tot een grotere 

stadscollectie. 

•	 Veel van deze leerlingen vallen onder de criteria van Passend Lezen en kunnen daardoor gratis lid worden van deze dienst, 

zodat ze gebruik kunnen maken van streaming, karaokelezen, grootletterboeken etc. Elke leerling dient individueel aangemeld 

te worden voor Passend Lezen, meer informatie hierover staat in het document Collectie in het so/sbo in de toolkit speciaal 

onderwijs.

Organiseren van kwalitatief en kwantitatief (monitor)onderzoek om inzicht te geven in de opbrengsten van de tactische 

samenwerking, en om de resultaten te koppelen aan het (voor)lees- en mediaplan.

•	 Bibliotheek en school kunnen in onderling overleg bepalen of de monitor door leerlingen wordt ingevuld.

In de toolkit is het document “Tips voor monitorafname in het so” opgenomen, dat meer toelichting geeft op de monitor in het 

speciaal onderwijs. Lees dit document zeker door, omdat we het belangrijk vinden zoveel mogelijk data te verzamelen over de 

speciale scholen waar bibliotheken mee samenwerken. Hieronder een aantal aandachtspunten en kansen: 

Aandachtspunten

•	 De trendanalyse is minder bruikbaar, omdat groepen vaak van samenstelling wisselen of leerlingen de school weer verlaten. 

•	 Sommige vragen uit de Monitor kunnen minder van toepassing zijn op de doelgroepen van het speciaal onderwijs. Denk na 

over het nut en het belang van het afnemen en zet dat af tegen de tijdsinvestering en energie die het vraagt. Overleg hierover 

met je POI-coördinator en laat hen weten of je wel of niet deelneemt en om welke redenen. Dit is nodig om op landelijk niveau 

afspraken te maken over een aangepaste monitor.

•	 Neem voor het invullen ruim de tijd en houdt rekening met het feit dat deze leerlingen meer dan gemiddeld begeleiding nodig 

hebben bij het invullen.

•	 De omstandigheden van de leerling op het moment van invullen kunnen een grotere rol spelen bij de gegeven antwoorden, 

dan bij de reguliere leerling (mate van begrip, stemming, willen meewerken).

Kansen

•	 De individuele hulp bij het invullen vergroot bij de leerling het gevoel dat hij/zij een stem heeft, een eigen mening en 

behoefte. 

•	 Wanneer het afnemen van de monitor niet haalbaar is, zijn er andere vormen van monitoren mogelijk. Denk aan 

evaluatiegesprekken met de leescoördinator(en) in combinatie met uitleencijfers, gehouden activiteiten, bevindingen van 

leerkrachten en cognitieve vooruitgang op het gebied van taal en lezen. 

•	 Hoe meer bibliotheken de monitor invullen binnen de samenwerking met het so, des te meer informatie hierover landelijk 

beschikbaar komt.

•	  In september-december 2025 vindt er vanuit Stichting Lezen een stand van zaken onderzoek plaats over de samenwerking 

tussen Stichting Lezen en de speciaal onderwijs doelgroepen. De landelijke monitor wordt hierin meegenomen. 

De bouwstenen logistiek, exploitatie en marketing/communicatie laten we in deze handreiking buiten beschouwing, aangezien 

deze meer van toepassing zijn voor andere professionals binnen de bibliotheekorganisatie dan de LMC.

2.7 - Monitor
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3. Extra tips per cluster 
    speciaal onderwijs

Om een indruk te krijgen van het werken in het speciaal onderwijs lees je in dit hoofdstuk een korte omschrijving van de 

doelgroepen binnen de 4 clusters. Meer achtergrondinformatie o.a. over het taal- en leesproces, vind je in het document 

Onderwijslandschap in het speciaal onderwijs in de toolkit. 

3.1 Cluster 1: blinde en slechtziende kinderen

Cluster 1-scholen bieden speciaal onderwijs aan leerlingen met een visuele beperking. In Nederland zijn dit ongeveer 3.000 

leerlingen, van 3 tot 20 jaar. Het grootste deel van deze groep kan naar een reguliere school, dankzij ambulante onderwijskundige 

begeleiding.

Je spreekt van een visuele beperking als iemand niet of slechts gedeeltelijk kan zien. Niet of slecht zien is meestal het gevolg van 

een oogaandoening of oogziekte. Iemand is slechtziend bij een lage gezichtsscherpte of een verkleind gezichtsveld, afwijkingen 

die niet gecorrigeerd kunnen worden met een bril of contactlens. Blind zijn betekent dat iemand minder ziet dan 5% of dat het 

gezichtsveld is beperkt tot minder dan 10 graden. Sommige mensen zien helemaal niets en sommigen zien nog wel het verschil 

tussen licht en donker.

Slechts 20 tot 25% van de totale groep kinderen en jongeren met een visuele beperking is aangewezen op een school voor 

leerlingen met een visuele beperking. Soms gaan deze kinderen bij lichte problematiek naar een cluster 3 school omdat de visuele 

beperking hen moeilijk lerend maakt.  

Op cluster 1-scholen sluit de onderwijssetting precies aan op de onderwijsbehoeften van de slechtziende of blinde leerling. 

Leraren maken gebruik van leermiddelen en methodieken die op hen zijn toegesneden, denk hierbij bijvoorbeeld aan 

vergrotingsapparatuur, loepen, spraaksoftware e.d.

In Nederland zijn er twee instellingen die speciaal (voortgezet) onderwijs aan visueel beperkte leerlingen aanbieden: Bartiméus 

en Koninklijke Visio. Deze instellingen hebben scholen in het hele land en bieden ook Revalidatie & Advies en Woon & 

Dagbesteding voor leerlingen met een visuele beperking.

Cluster 1 en de bibliotheek

Binnen cluster 1 hebben we te maken met een zeer specifieke doelgroep. De Bibliotheekservice Passend Lezen (BPL) is de eerste 

partner op het gebied van leesbevordering en leesplezier bij deze scholen. BPL streeft ernaar – onder regie van de Koninklijke 

Bibliotheek - dat alle mensen met een leesbeperking kunnen lezen in een leesvorm die hen het beste past. Er is speciale 

aandacht voor de jeugd. Doel is het stimuleren van het lezen voor het plezier op school en thuis. In overleg met onder meer het 

onderwijs wordt onderzocht en bepaald welke leesvormen en welke titels prioriteit krijgen bij de ontwikkeling en productie. 

Daarnaast zijn promotie- en leesbevorderingsactiviteiten noodzakelijk om meer jongeren uit de doelgroep te stimuleren om te 

gaan lezen en om te blijven lezen. Ook hierin kunnen de verschillende organisaties elkaar ondersteunen.

Via BPL zijn verschillende collecties gerangschikt naar leesvorm en naar leeftijd beschikbaar voor de Jeugd. Het gaat om 

Jumboletter (sterk vergrote print), Braille en Braille-Avi, Daisy Audio (gesproken boeken), karaoke leesboeken en Voeljeboekje. 

BPL is de aangewezen partij om de collectie te verzorgen voor een Bibliotheek op school op een cluster 1-school, ook omdat 

de uitlening van aangepast lezen boeken niet onder het leenrecht valt, maar landelijk geregeld is via BPL. Het programma de 

Bibliotheek op school kan echter wel dienen als voorbeeld en inspiratie voor het inrichten van een bibliotheek op de cluster 

1-scholen.

Het is raadzaam om contact op te nemen met je POI én de KB wanneer je aan de slag wilt gaan met een cluster 1-school.
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3.2 Cluster 2: dove en slechthorende kinderen en kinderen met een taal- spraakontwikkelingsstoornis

Onder cluster 2 van het speciaal onderwijs vallen leerlingen met een communicatieve beperking. Dit kunnen dove- of 

slechthorende leerlingen zijn of de leerlingen met een Taalontwikkelingsstoornis (TOS).

De meeste dove en slechthorende kinderen (DSH-leerlingen) hebben horende ouders (95%). De doelgroep is zeer gevarieerd: 

de verschillen in IQ, de mate van gehoorverlies, bijkomende problemen en thuissituaties zijn groot. De ontwikkeling van deze 

kinderen kent daardoor zeer veel variatie.

De meeste DSH-leerlingen kunnen wel leren om Nederlands te spreken en/of te verstaan, maar hoe goed zij dit kunnen verschilt 

enorm. Het verstaan van gesproken Nederlands kost zeer veel luisterinspanning. Om de talige ontwikkeling en interactie te 

stimuleren wordt er gebruikgemaakt van gebaren. Dit kan in de vorm van Nederlands met Gebaren (NmG) of door gebruik van de 

Nederlandse Gebarentaal (NGT).

Bij NmG is het gesproken Nederlands de doeltaal en de gebaren worden ingezet om het begrip te verduidelijken. Omdat niet alle 

woorden en grammaticale elementen visueel ondersteund kunnen worden door een gebaar, is NmG niet altijd goed toegankelijk. 

De Nederlandse Gebarentaal (NGT) is een zelfstandige taal welke volledig ‘gesproken’ wordt met gebaren. Voor leerlingen met 

een grote mate van slechthorendheid of doofheid is deze NGT dan ook de aangewezen taal om te communiceren. Deze taal 

wordt aangeleerd en gebruikt, naast het gesproken Nederlands in het onderwijs aan DSH-leerlingen. Ook voor leerlingen die 

later naar het reguliere onderwijs gaan, kan vaardigheid in deze taal belangrijk zijn: zij kunnen dan gebruikmaken van de extra 

ondersteuning van NGT-tolken.

Voor het optimaal kunnen functioneren in de maatschappij is een goede leesvaardigheid onontbeerlijk. Kinderen leren lezen op 

basis van opgedane mondelinge taalvaardigheid en de passieve en actieve woordenschat. Omdat de mondelinge taalvaardigheid 

van DSH-leerlingen (erg) achterloopt op die van horende kinderen, kost leren lezen meer inspanning en duurt het langer voor 

deze leerlingen tot technisch en begrijpend lezen komen.

Steeds meer kinderen krijgen een cochleair implantaat. Dat is een elektronisch apparaat dat geluidsgolven omzet in elektrische 

impulsen die de gehoorzenuw in het oor direct stimuleren. Dit ondersteunt de leerling enorm bij het opdoen van taalervaringen 

die nodig zijn om tot lezen te komen. Echter, onderzoek heeft aangetoond dat zelfs als het leren lezen bij kinderen met een 

cochleair implantaat in eerste instantie voorspoedig lijkt te verlopen, er later in het voortgezet onderwijs toch achterstanden 

optreden.

Dove en slechthorende kinderen vormen een kwetsbare groep als het gaat om de sociaal-emotionele ontwikkeling en 

welbevinden. Dit komt onder andere door de vertraagde of verstoorde ontwikkeling omdat er veel expliciet moet worden 

toegelicht, verklaard en uitgelegd aan deze kinderen. Een andere reden is dat DSH kinderen thuis (en op school) meestal de enige 

zijn met een verminderd gehoor. Zij hebben geen rolmodellen en kunnen zich zeer eenzaam voelen. Veel kinderen die in eerste 

instantie het reguliere onderwijs bezochten – en dat met goede resultaten – zoeken in een latere fase van hun leven toch contact 

met de gemeenschap van doven.

In Nederland zijn vier instellingen gespecialiseerd in begeleiding en onderwijs voor leerlingen met een gehoorbeperking: Auris, 

Kentalis, VierTaal en Vitus Zuid. De instellingen werken samen in Siméa. In 2017 ontvingen zo’n 17.000 leerlingen onderwijs of 

ondersteuning op 53 locaties, verdeeld over het hele land. Bijna de helft van deze leerlingen kreeg ambulante begeleiding en 

ondersteuning in het reguliere onderwijs.

Categorieën auditieve beperking op basis van de hoorbare decibellen

•	 Normaal horend tot licht slechthorend: 0 tot 30 dB verlies. Gehoorverlies dat door betrokkene wordt opgemerkt in lawaaiige 

omgevingen.

•	 Licht tot matig slechthorend: 30 tot 60 dB. Gehoorverlies waar betrokkene ook in een stille omgeving last van heeft, 

groepsgesprekken zijn een probleem.

•	 Ernstig slechthorend: 60 tot 70 dB. Groepsgesprekken zijn heel moeilijk, gesprekken op luide toon worden wel verstaan.

•	 Zwaar slechthorend: 70 tot 90 dB. Gesprekken op luide toon worden nog wel gehoord, maar niet altijd verstaan.
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•	 Doof: 90 tot 110 dB. Ondanks een hoortoestel kan een gesprek met één persoon niet worden gevolgd.

•	 Diepdoof: 110 tot 120 dB. Het oor neemt alleen nog wat trillingen waar.

•	 Vibratiedoof (vanaf 120 dB): Trillingen worden niet meer waargenomen.

Daarnaast wordt er onderscheid gemaakt in prelinguale doofheid  (doof geboren of voor het derde levensjaar doof geworden) en 

postlinguale doofheid (na het derde levensjaar doof geworden). Oftewel, trad de doofheid op voor of na de belangrijke linguale 

taalfase. 

Leerlingen met een taalontwikkelingsstoornis

Leerlingen met een ernstige taalontwikkelingsstoornis (TOS) horen ook tot de doelgroep van cluster 2-scholen. Een TOS wordt 

gedefinieerd als “Een stoornis in de ontwikkeling van spraak en/of taal. De stoornis staat op zichzelf en is niet te verklaren vanuit 

sensorische, cognitieve, neurologische of emotionele problemen, zoals een lage intelligentie, een gehoorstoornis, een afwijking 

aan de spraakorganen, neurologische problemen, een contactstoornis of extreme deprivatie.”

•	 Slechts 0,5 procent van het totale aantal TOS-leerlingen in het po en vo, gaat naar het speciaal onderwijs. Naar verwachting 

heeft zo’n 7% van alle basisschoolleerlingen in Nederland een TOS. De meeste redden het met ambulante ondersteuning in het 

regulier onderwijs. 

•	 De taalontwikkelingsstoornis kan zich uiten in hardnekkige problemen op één of meerdere gebieden van de taal en spraak:

	» woordvinding en zins- en tekstbegrip (lexicaal-semantische kennisontwikkeling)

	» woordvorming en zinsbouw (morfo-syntactische kennisontwikkeling)

	» spraakproductie en -waarneming (woordenschat)

	» taalgebruiksregels en verhaalopbouw (pragmatiek)

•	 Veel leerlingen met een TOS zijn minder sociaal vaardig en hebben een laag zelfbeeld. 

•	 TOS heeft consequenties voor de cognitieve vaardigheden, omdat de taal- en denkontwikkeling minder goed verlopen. 

•	 Naast de kenmerken van TOS is er vaak een combinatie met problematiek als ASS, ADHD of dyslexie (of ernstige lees- en 

spellingproblemen).

•	 Een TOS uit zich niet alleen in de taalproductie van een leerling. De TOS belemmert ook het intern denken en intern 

communiceren bij de leerling. 

Op een cluster 2-school, wordt zowel bij DSH-leerlingen als bij TOS-leerlingen een regulier lesprogramma doorlopen. Wel kan er 

sprake zijn van specialistische lessen zoals gerichte luistervaardigheid, spreekvaardigheid en gebarentaal leren. De groepen zijn 

kleiner en er is veel aandacht voor het ontwikkelen van communicatiemogelijkheden. Hierbij kan ICT een belangrijke rol spelen. 

Er zijn diverse extra faciliteiten en er is meer begeleiding aanwezig, onder andere van logopedisten, gebarentaal docenten  en 

orthopedagogen. 

Cluster 2 en de bibliotheek

•	 Er zitten mogelijk meerdere soorten doelgroepen in een schoolgebouw die gebruik maken van één de Bibliotheek op school. 

Dit vraagt aandacht m.b.t. alle bouwstenen.

•	 Via prikkelverwerking kunnen deze leerlingen tot taalverwerving komen. Denk aan voeldozen, ondersteuning met gebaren, 

liedjes, versjes, bewegingen, ruiken en proeven. 

•	 Het is zeer helpend wanneer de LMC de basis van het Nederlands met gebaren beheerst. Op die manier kan de LMC 

communiceren met de DSH-leerlingen en voorlezen met behulp van ondersteunende gebaren.

•	 Leerlingen en volwassenen binnen DSH spreken elkaar aan met een naamgebaar. Overleg met de school wat een 

naamgebaar voor jou kan zijn.

•	 Houdt bij het voorlezen van verhalen rekening met het aantal karakters in het verhaal en het bevatten van flashbacks 

en flashforwards. Wanneer deze veelvuldig zijn wordt het moeilijk voor de leerling het verhaal te volgen, aangezien elk 

karakter een naamgebaar moet krijgen en sprongen in de tijd toegelicht moeten worden.  

•	 Het werven van vrijwilligers is moeilijk. Ouders zijn fysiek minder op school, kinderen komen vaak van verder weg en met 

taxi’s naar school. Ouders kunnen ook zelf een auditieve beperking hebben. Denk aan het inzetten van vso-leerlingen 

wanneer deze er zijn of werf vrijwilligers via een vrijwilligersorganisatie van de gemeente. Overleg dit goed met de school. 

Het is een kwetsbare doelgroep en het werken met externe personen behoeft goed overleg. 
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•	 Stel de collectie samen in overleg met de school. Bezoek indien mogelijk samen NBD in Zoetermeer en schaf meerdere 

keren per jaar collectie aan, zodat aanpassingen altijd mogelijk zijn. 

•	 Maak gebruik van BPL, de bibliotheekservice Passend Lezen en van MLP.

•	 Het aanbod buiten de Bibliotheek op school, zoals groepsbezoeken aan de openbare bibliotheek, schrijversbezoeken, de 

Nationale Voorleeswedstrijd, of theaterbezoekmoeten worden afgestemd. Probeer waar mogelijk aanpassingen te maken 

zodat ook deze activiteiten voor hen beschikbaar zijn. Denk niet te snel dat dit soort activiteiten niet geschikt is. Het 

uitnodigen van een illustrator i.p.v. een schrijver of het bezoeken van een dansvoorstelling i.p.v. een toneelstuk is al een 

eerste stap. 

3.3 Cluster 3: motorisch beperkte, verstandelijk beperkte en langdurig zieke kinderen

Cluster 3-scholen in het speciaal onderwijs zijn er voor leerlingen met verstandelijke en lichamelijke beperkingen en voor 

leerlingen die langdurig ziek zijn. 

Leerlingen met een verstandelijke beperking hebben cognitieve moeilijkheden en vaak ook problematieken op sociaal-emotioneel 

gebied. Kinderen met een verstandelijke beperking hebben een IQ < 55. Hierbij vallen de volgende zaken op:

•	 de motorische ontwikkeling gaat langzamer;

•	 de spraakontwikkeling verloopt langzamer;

•	 de spelontwikkeling verloopt ook langzamer;

•	 de cognitieve ontwikkeling gaat een stuk langzamer, waardoor de leerling meestal een blijvende achterstand houdt. 

Het onderwijs aan deze leerlingen is dan ook praktisch van aard en richt zich op het ontwikkelen van zelfredzaamheid  

en zelfstandigheid. Daarnaast is er extra aandacht voor sociale vaardigheden.

Veiligheid en structuur zijn zeer belangrijk. Als leraar biedt je daarom veiligheid door herhaling en structuur, door vaste patronen. 

Daarnaast door kenbaar te maken wat er aangeboden wordt en wat er van ze verwacht wordt. De structuur van de dag wordt 

verbaal, maar ook met behulp van picto’s aangeboden. Want met een foto of plaatje erbij is het gemakkelijker om met een 

leerling te praten over een gebeurtenis (totale communicatie).

De leerling met een verstandelijke beperking komt vaak niet tot technisch lezen. Wel is het zeer essentieel dat boeken en verhalen 

worden aangeboden om door middel van plezier, herhaling en beleving bij te dragen aan taalontwikkeling.

Binnen cluster 3 zijn er ook scholen voor leerlingen met een lichamelijke beperking of een meervoudige beperking (zowel 

verstandelijk als fysiek). Voorheen werden dit tytyl en mytyl scholen genoemd, soms worden deze termen nog gebruikt. 

Leerlingen kunnen op deze scholen zowel regulier als ‘zeer moeilijk lerend’ onderwijs volgen. Er wordt gebruikgemaakt van 

leerroutes om de leerlingen in te delen naar hun capaciteiten. De schooldag is aangepast aan de beperking en belastbaarheid 

van de leerling. Er zijn verzorg- en rustruimtes aanwezig en sommige leerlingen hebben een individuele zorgassistent in de 

klas, welke medicatie mag toedienen of medische handelingen mag verrichten. Bij deze leerlingen is er ook vaak sprake van 

comorbiditeit en zijn er naast de fysieke beperking ook andere stoornissen of syndromen aanwezig.

Naast de reguliere lessen worden er ook therapieën aangeboden tijdens schooltijd. Deze worden verzorgd door fysiotherapeuten 

en ergotherapeuten onder leiding van revalidatie artsen en kinderartsen. Het niveau van deze leerlingen is erg divers. De meeste 

leerlingen doorlopen een gemiddelde of wat vertraagde taal- en leesontwikkeling maar komen tot technisch lezen.

Binnen cluster 3 is er ook ruimte voor leerlingen met een chronische ziekte, denk aan epilepsie, astma, diabetes of andere 

ziektebeelden. Wanneer de mate van de ziekte ernstig is en het kind daardoor niet naar een reguliere basisschool kan, mag het 

binnen cluster 3 naar school. 

Het leren accepteren van de ziekte of aandoening en het omgaan met reacties van anderen is binnen cluster 3 een leerdoel voor 

alle leerlingen. Daarnaast leren ze rekening te houden met hun ziekte of beperking bij het indelen van de dag en hun eigen 

belastbaarheid te bepalen.  De vakken die de kinderen krijgen zijn hetzelfde als op de basisschool. Een deel van de kinderen kan 

na een tijdje weer naar de reguliere school. Het niveau van deze leerlingen is erg divers. De meeste leerlingen doorlopen een 

gemiddelde of wat vertraagde leesontwikkeling en komen tot technisch lezen.
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Cluster 3 en de bibliotheek

•	 Houd duidelijk voor ogen met welke doelgroep je werkt en stem je aanbod daar op af. De leerroutes binnen de school zijn 

een goede richtlijn om de bouwstenen op af te stemmen. 

•	 Wees voorbereid op de omgang met deze kinderen. Bijzondere uiterlijke kenmerken, medische hulpmiddelen, ziekte en ook 

sterfte zijn onderdeel van het leven van deze doelgroep.

•	 De verschillen tussen leerlingen binnen cluster 3 zijn misschien wel het grootst. Zorg dat je vanuit de bibliotheek helder 

voor ogen hebt wat de rol van de LMC is en voor welke doelgroepen je iets mag betekenen. In hoeverre past het bij de visie 

van de bibliotheek om aan de slag te gaan met de doelgroep met een IQ lager dan 55 die niet tot lezen komt?  

•	 Probeer de Bibliotheek op school een werkplek te laten zijn met een maatschappelijke functie. Oudere leerlingen kunnen 

hier werkervaring opdoen en voor sommige kinderen is deze bibliotheek op dit moment in hun leven de enige bibliotheek 

waar ze komen. Het nabootsen van de realiteit heeft dan een grote waarde. 

3.4 Cluster 4: kinderen met psychische stoornissen en gedragsproblemen

Op een cluster 4-school zitten leerlingen met ernstige gedragsproblemen of psychiatrische stoornissen, zoals 

autismespectrumstoornis (ASS), ADHD of een angststoornis. De gedragsproblemen zijn aangeboren of veroorzaakt door factoren 

buiten de leerling. Het reguliere onderwijs is vaak niet geschikt voor deze leerlingen. Cluster 4-scholen zijn voor leerlingen tussen 

de vijf en twintig jaar.

Omdat de leerlingen gedragsproblemen hebben, richt de school zich vooral op de sociaal-emotionele ontwikkeling. De school 

biedt veel structuur en leert de leerlingen om te gaan met hun problemen. Omdat iedere leerling zijn eigen achtergrond en 

problemen heeft, is individuele aandacht belangrijk en zijn de groepen klein.  De school richt zich daarnaast op het stimuleren 

van samenwerking, concentratie, zelfstandig werken en communicatie. Rust, duidelijkheid en voorspelbaarheid zijn belangrijke 

elementen op deze scholen.

 Cluster 4 en de bibliotheek

•	 Er is een grote diversiteit in niveaus. Soms is er sprake van verschillende afdelingen binnen een cluster 4 school, zoals 

een zorgafdeling voor de lagere leerroutes en een theoretische afdeling voor de leerlingen met een gemiddelde tot hoge 

intelligentie. Ook kunnen er zogenaamde structuurgroepen zijn voor leerlingen die extra veel duidelijkheid en veiligheid 

nodig hebben. Overleg goed met welke afdelingen de samenwerking wordt aangegaan en met welk doel.

•	 Deze leerlingen hebben uiteenlopende leesniveaus. Leerlingen die een hogere leerroute volgen, komen vaak wel tot 

technisch lezen, al dan niet vertraagd. Voor de leerlingen die op een zorgafdeling zitten is technisch leren lezen veel 

moeilijker, en zal een vorm van taal- en leesbevordering gekozen moeten worden die de taalontwikkeling en het plezier zo 

veel mogelijk ondersteunt. 

•	 Leerlingen op een cluster 4-school kunnen onvoorspelbaar gedrag laten zien. Het is noodzakelijk dat er duidelijke regels zijn 

en dat deze consequent gevolgd worden. Denk hieraan bij het opstellen van de bibliotheekregels, maar ook bij activiteiten 

en in contact met de leerlingen 

•	 Veel van deze leerlingen zijn gebaat bij weinig prikkels. Daarnaast is visuele ondersteuning wenselijk en dien je de talige 

input af te stemmen op de doelgroep.

•	 Er zijn meer leerkrachten en assistenten binnen je cirkel van invloed. Denk aan logopedisten, onderwijsassistenten die met 

leerlingen naar de schoolbibliotheek komen, vakdocenten bij de meer praktijkgerichte vakken e.d. Kijk bij wie er een goede 

ingang ligt om te komen tot een goed taal- en leesbeleid en wie hier beslissingsbevoegd is. 

•	 Het kan raadzaam zijn om een werkgroep taal- en leesbevordering op te richten waarin uit alle afdelingen van de school 

één persoon zitting neemt. Zo kunnen er ook gerichte plannen en doelen voor elke afdeling worden gemaakt.

•	 Bij het samenwerken met cluster 4 dient een LMC stevig in de schoenen te staan en moet de LMC zich kunnen afsluiten 

voor hetgeen er gezien, gevoeld en gehoord wordt.
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Nawoord

Zoals je hebt kunnen lezen zijn de verschillen tussen de leerlingen in het sbo en de clusters van het so erg groot. Toch zijn er in 

deze handreiking een aantal zaken te noemen die gelden voor veel van de leerlingen in het sbo en so:

•	 Er is sprake van maatwerk.

•	 De LMC is expert op het gebied van taal- en leesbevordering, de school is expert op het gebied van de doelgroep. 

•	 Affiniteit van de LMC met de doelgroep is essentieel.

•	 De school maakt met andere organisaties deel uit van verschillende bestaande samenwerkingsverbanden en netwerken.

•	 De LMC komt binnen het sbo en so niet alleen in aanraking met leerkrachten, maar ook met andere specialistische 

professionals. 

•	 Nationale leesbevorderende campagnes zijn tot op bepaalde hoogte inzetbaar en dienen daarvoor aangepast te worden. 

•	 De leerling in het sbo en so verdient het om in aanraking te komen met taal en verhalen en helpende volwassenen om zich 

heen te hebben die daarbij ondersteunen. Dit alles in het kader van zelfredzaamheid en een optimale ontwikkeling. 

In het document Onderwijslandschap in het speciaal onderwijs vind je verdere verdieping m.b.t. de doelgroepen, het taal- en 

leesproces, ingezette hulpmiddelen en de organisatie van het speciaal onderwijs.  

Wil je meer informatie?
Meer informatie vind je in de toolkit en Biebtobieb-groep speciaal onderwijs, of stuur een mail naar het projectteam. 

https://pro.debibliotheekopschool.nl/toolkitonderwijs/bijzondere-doelgroepen.html
mailto:info@debibliotheekopschool.nl
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Bijlage 1 - Nuttige links

Algemeen

•	 gespecialiseerdonderwijs.nl

•	 steunpuntpassendonderwijs-povo.nl

•	 slo.nl/sectoren/so 

•	 samenwerkingsverbandenopdekaart.nl

•	 passendlezen.nl 

•	 makkelijklezenplein.nl

•	 balansdigitaal.nl

•	 www.onderwijsconsument.nl/speciaal-onderwijs-en-speciaal-basisonderwijs-niet-hetzelfde

Cluster 1

•	 www.visio.org/onderwijs - Voor blinden en slechtzienden

•	 www.bartimeus.nl - Voor blinden en slechtzienden

•	 Informatief artikel over zweeftaal, dichtbij-en verder weg woorden voor slechtziende en blinde kinderen

•	 E-book van Koninklijke Visio over waarneming via de tast voor blinde en slechtziende kinderen

•	 Over lesgeven op een cluster 1-school

Cluster 2

•	 Deze 4 organisaties maken gezamenlijke afspraken en werken samen binnen Siméa: www.simea.nl

	» kentalis.nl - Voor onderwijs aan doven en slechthorenden

	» auris.nl -Voor onderwijs aan doven en slechthorenden

	» viertaal.nl - Stichting voor onderwijs en begeleiding aan kinderen met een communicatieve beperking

	» vituszuid.nl - Stichting voor onderwijs en begeleiding aan kinderen met een communicatieve beperking

•	 Fodok - Community voor doven en slechthorende kinderen

•	 Kentalis leeshuis - Leesonderwijs voor dove en slechthorende kinderen

•	 Technisch leren lezen met een taalontwikkelingsstoornis (TOS) - Informatief artikel van De Kennisrotonde van het NRO

•	 Over praten met gebaren met je kind

•	 Over orthografisch leren lezen met dove kinderen

•	 tyd.nl - online aanpak om gebaren te leren voor cluster 2

•	 Over lesgeven op een cluster 2-school

Cluster 3

•	 Over onderwijs aan leerlingen met een verstandelijke beperking

•	 Over lesgeven op een cluster 3-school

Cluster 4

•	 Over psychische problemen bij kinderen en jongeren

•	 Over lesgeven op een cluster 4-school

 

Bijlagen

http://gespecialiseerdonderwijs.nl
http://www.steunpuntpassendonderwijs-povo.nl
http://slo.nl/sectoren/so
www.samenwerkingsverbandenopdekaart.nl
http://www.passendlezen.nl
http://makkelijklezenplein.nl
http://balansdigitaal.nl
https://www.onderwijsconsument.nl/speciaal-onderwijs-en-speciaal-basisonderwijs-niet-hetzelfde
http://www.visio.org/onderwijs
https://bartimeus.nl/
https://www.eduvip.nl/17622-2/#:~:text=Zweeftaal%20komt%20regelmatig%20voor%20in,heeft%20opgedaan%20met%20het%20woor|
https://www.visio.org/visio.org/media/Visio/Downloads/TG_041-008_boek_Fantastisch.pdf
https://www.leraar24.nl/50985/wat-betekent-lesgeven-op-een-cluster-1-school/
http://www.simea.nl
http://www.kentalis.nl
http://auris.nl
http://www.viertaal.nl
http://www.vituszuid.nl
https://fodok.nl/
https://www.kentalis.nl/wetenschappelijk-onderzoek/kentalis-leeshuis
https://www.kennisrotonde.nl/vraag-en-antwoord/technisch-leren-lezen-met-een-taalontwikkelingsstoornis
https://gebaren.nl/wapperkids/video
https://sprongvooruit.nl/home
http://www.tyd.nl
https://www.leraar24.nl/50149/wat-betekent-lesgeven-op-een-cluster-2-school/
https://www.kenniscentrumlvb.nl/themas/onderwijs-lvb/
https://www.leraar24.nl/50221/speciaal-onderwijs-op-een-cluster-3-school/
https://kenniscentrum-kjp.nl/
https://www.leraar24.nl/50201/wat-betekent-lesgeven-op-een-cluster-4-school/
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Bijlage 2 - Contactpersonen

Algemene vragen: Anika Verschuur | anika@verschuurverhaalt.nl

•	 Bibliotheekservice Passend Lezen | Marja Geevers | marja.geevers@kb.nl | Cluster 1

•	 Bibliotheek Zoetermeer | Monica van der Meer | monica.vandermeer@bibliotheek-zoetermeer.nl | Cluster 2

•	 Bibliotheek Kampen | Ellen Buitenhuis | EBuitenhuis@bibliotheekkampen.nl | Cluster 2, 3, 4 en sbo

•	 De Bibliotheek Schiedam | Sjoerd Verhallen | sverhallen@debibliotheekschiedam.nl | Cluster 4

•	 Bibliotheek Salland | Femke Reijke | femke.reijke@bibliotheeksalland.nl | Cluster 3 en sbo

•	 Bibliotheek Almelo | Manon Koster & Ron Hesselink | mkoster@bibliotheekalmelo.nl - rhesselink@bibliotheekalmelo.nl | 

cluster 3, 4 en sbo

•	 Huis73 Den Bosch | Annette Janssen | annettejanssen@huis73.nl | Cluster 2, 3, 4 en sbo

•	 Bibliotheek Rotterdam | Barthe  van Horik | b.vanhorik@bibliotheek.rotterdam.nl | Cluster 2, 3, 4 en sbo

Meld je aan bij de BiebtoBieb groep speciaal onderwijs via www.biebtobieb.nl en breid je netwerk uit, stel vragen en deel je 

expertise. 

Bijlage 3 - Opleidingsmogelijkheden en literatuurlijst

Vraag altijd aan je school wat zij zelf aanbieden aan interne opleidingen of cursusmogelijkheden! 

Vanuit Visio Cluster 1 worden diverse cursussen aangeboden. O.a. over braille leerlingen in de klas en kinderen met een visueel 

informatieverwerkingsprobleem enz. Ga naar visio.org/nl-nl/cursussen

Vanuit Kentalis Cluster 2 worden diverse e-learningmodules, cursussen en opleidingen aangeboden. O.a. inleidende cursus 

gebarentaal, TOS beleving, Communicatie beperkingen enz. Kijk op kentalisshop.nl/nl/cursussen

Er zijn diverse goede en onafhankelijke websites op het gebied van gedragsproblematiek bij kinderen. Denk aan Autisme, ADHD, 

hechtingsproblematiek, oppositioneel opstandig gedrag etc. Zij besteden ook vaak aandacht aan het stukje onderwijs bij deze 

gedragsproblematieken. 

Kijk op de Bibliotheek campus voor een actueel overzicht van de trainingen en cursussen. Op dit moment kun je nog geen filter 

instellen voor “ speciaal onderwijs’. We hopen de komende tijd aanbod te ontwikkelen en deze via filtering op de site kenbaar te 

maken.  Op dit moment kan de cursus “Leesplezier voor kinderen met leesproblemen” kan je helpen om de leerling met minder 

leesplezier middels leesgesprekken op weg te helpen. 

Literatuurlijst

Onderstaande titels zijn een aanbeveling op het gebied van helpende vakliteratuur in het algemeen en binnen de clusters:

Algemeen

•	 Rijke taal - A. Smits en E. van Koeven

•	 Sociaal emotioneel functioneren van kinderen op de bassisschool – F. Jellesma

•	 Differentiëren is te leren – A. Bouwman

•	 Ik snap het wel, maar niet zo snel - E. Braaten

•	 Executieve functies ontwikkelen in de klas - A. Horeweg

•	 Sterker in taal door spel - E. Bogers

Cluster 1

•	 Zo kan het ook - Bartimeus 

•	 Een nieuwe draad spinnen - K. Westerink

•	 Blind zijn - P. White

mailto:anika@verschuurverhaalt.nl
mailto:marja.geevers@kb.nl
mailto:monica.vandermeer@bibliotheek-zoetermeer.nl
mailto:EBuitenhuis@bibliotheekkampen.nl
mailto:sverhallen@debibliotheekschiedam.nl
mailto:femke.reijke@bibliotheeksalland.nl
mailto:mkoster@bibliotheekalmelo.nl
mailto:rhesselink@bibliotheekalmelo.nl
mailto:annettejanssen@babeldenbosch.nl
mailto:b.vanhorik@bibliotheek.rotterdam.nl
http://www.biebtobieb.nl
www.visio.org/nl-nl/cursussen
http://www.kentalisshop.nl/nl/cursussen
https://www.bibliotheekcampus.nl/#/library
https://www.bol.com/nl/nl/p/rijke-taal/9300000001987227/?Referrer=ADVNLGOO002008N-S--9300000001987227-PMAX-C-22294771678&gad_source=1&gad_campaignid=22294773253&gbraid=0AAAAAD5OnmOKua4wUs9LQwb4tnwnSL9R1&gclid=Cj0KCQjwmqPDBhCAARIsADorxIau6WfAPq8K1iparPAcBD_KwulbexLnwcJHxoYpZjyAtopzs7XDZ0oaArgHEALw_wcB
https://libris.nl/a/francine-jellesma/sociaal-emotioneel-functioneren-van-kinderen-op-de-basisschool/500215617#paperback-9789088509070
https://libris.nl/a/aafke-bouwman--boudewijn-hogeboom--els-loman/differentieren-is-te-leren-/500136383#paperback-9789065081377
https://www.boom.nl/psychologie/100-1926_Ik-snap-het-wel-maar-niet-zo-snel?gad_source=1&gad_campaignid=21716966871&gbraid=0AAAAApU_xq2L7PPoD6UTv7SbRRo8a31d-&gclid=Cj0KCQjwmqPDBhCAARIsADorxIZK7PpwF4oXmSm4rc6lDZ1xaUYiLA_Aj8yQ0i3I747B0tys9sVrpHMaAshSEALw_wcB
https://www.uitgeverijpica.nl/titels/executieve-functies-ontwikkelen-in-de-klas-pica
https://www.bol.com/nl/nl/p/sterker-in-taal-door-spel/9300000187851087/?Referrer=ADVNLPPcef58c00ebf7d8930065bba51d681404436&utm_source=1404436&utm_medium=Affiliates&utm_campaign=CPS&utm_content=txl
https://bartimeus.nl/uploads/media/62138bb8dcf54/zo-kan-het-ook.pdf?token=/uploads/media/62138bb8dcf54/zo-kan-het-ook.pdf
https://www.karinwesterink.nl/boek.html
https://www.bibliotheek.nl/catalogus/titel.185597025.html/blind-zijn/
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Cluster 2

•	 Als oren niet horen - G. van Voorthuijsen

•	 Taalontwikkelingsstoornissen - B. Sanders

•	 Slechthorendheid kan je niet zien - C. Poel

•	 Hoor je mij? - C. Kazemier

•	 Taal in het kwadraat - C. Vissers

•	 Communicatiekaarten om te gebruiken bij leerlingen met TOS - B. Sanders

Cluster 3

•	 Werken met ontwikkelingsleeftijden – B. Vugts – de Groot

•	 Leven met sensaties – W. Dunn

•	 In 10 stappen leren vanuit talent - K. Dijkstra

Cluster 4

•	 Als alle breinen leren - S. Schepers

•	 ADHD in de klas - A. Horeweg

•	 Iedereen kan het verschil maken - L. Coppens

https://libris.nl/a/geeske-van-voorthuijsen/als-oren-niet-horen/501630511#paperback-9789020930030
https://www.lannoocampus.nl/nl/taalontwikkelingsstoornissen-het-basisonderwijs-en-speciaal-basisonderwijs
https://www.bol.com/nl/nl/p/slechthorendheid-kan-je-niet-zien/9300000154992371/
https://www.kinderboeken.nl/boek/hoor-je-mij/#:~:text=Op%20een%20bijzondere%20manier%20vervlechten,Wat%20ze%20wel%20wil%3F
https://www.bol.com/nl/nl/p/taal-in-het-kwadraat/9200000126559191/?Referrer=ADVNLGOO002008N-S--9200000126559191-PMAX-C-22294771678&gad_source=1&gad_campaignid=22294773253&gbraid=0AAAAAD5OnmOKua4wUs9LQwb4tnwnSL9R1&gclid=Cj0KCQjwmqPDBhCAARIsADorxIYgjFMEghEtmFSbb9h93Y8E1Qd060e-FoF2Bfy0BEIiOD3d2o2PwzQaAqioEALw_wcB
https://www.bol.com/nl/nl/p/communicatiekaarten-tos/9300000132165173/?cid=1751700670363-1909826416150&bltgh=iMtzyg7rQ1NW1rBhPwpC8A.4_45.50.ProductImage
https://libris.nl/a/bianca-vugts-de-groot/werken-met-ontwikkelingsleeftijden/500152644#paperback-9789024418411
https://libris.nl/a/winnie-dunn/leven-met-sensaties/500267997#paperback-9789026522598
https://www.hulpvoorkinderenmetleerproblemen.nl/boek-leren-vanuit-talent/
https://www.bol.com/nl/nl/f/als-alle-breinen-leren/9300000196244388/
https://www.bol.com/nl/nl/p/adhd-in-de-klas/9300000032907165/?Referrer=ADVNLPPcef58c00c82a27f80065bba51d680012808&utm_source=12808&utm_medium=Affiliates&utm_campaign=CPS&utm_content=txl
https://www.bol.com/nl/nl/f/iedereen-kan-het-verschil-maken/9300000175103237/?Referrer=ADVNLPPcef58c008375c35b0065bba51d680012808&utm_source=12808&utm_medium=Affiliates&utm_campaign=CPS&utm_content=txl

