Factsheet
de Bibliotheek op school Plus

Input voor gesprekken met ouders en andere
betrokkenen

Dit factsheet is bedoeld voor schoolleiders en leden van de leesteams van scholen die werken
met de aanpak de Bibliotheek op school Plus. Zij kunnen het gebruiken als input voor
gesprekken met ouders en andere betrokkenen bij de school. Het start met een aantal veel
gestelde vragen, en sluit af met een korte weergave van de achterliggende
(wetenschappelijke) kernconcepten van de Bibliotheek op school Plus.

De Bibliotheek op school Plus (dBos+) biedt een inhoudelijke en duurzame versterking van het
leesonderwijs. De aanpak speelt in op de dalende leesvaardigheid en sluit aan bij actuele
inzichten over effectief leesonderwijs. dBos+ legt de nadruk op thematisch werken, rijke teksten,
dagelijks lezen en een sterke verbinding tussen taal, kennis en motivatie.
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Waarom heeft de school gekozen voor de Bibliotheek op school Plus?
Mogelijke argumenten:
e Het ging niet goed met het begrijpend lezen en het leesplezier van de leerlingen, en
hiermee kunnen we dit verbeteren.
e Hetis een goede manier om aan te sluiten bij de nieuwe kerndoelen Nederlands.
e De aanpak van de Bibliotheek op school Plus sluit aan bij de meest recente
wetenschappelijke kennis over wat goed leesonderwijs is.
e We willen verschillende vakken met elkaar integreren, want daarmee
vergroten we bij de leerlingen hun betrokkenheid en kennis. Dit doen we door
leesonderwijs te verbinden met het thematisch werken.
e Een goede samenwerking met de bibliotheek is belangrijk omdat bij dit leesonderwijs
boeken als leermiddelen worden gebruikt, en er veel aandacht is voor leesmotivatie.

Waarom wordt er geen methode begrijpend lezen meer gebruikt op school?
We willen dat leerlingen leren lezen met begrip, en daarvoor moet je het lezen koppelen aan
kennis. Met een methode voor begrijpend lezen en een methode voor zaakvakken zoals
geschiedenis, die los van elkaar staan, lukt dat niet. Daarom maken we het lezen meer
onderdeel van de zaakvakken: zo leren de leerlingen teksten te begrijpen met behulp van hun
kennis.

Leren de kinderen nog wel om gewoon goed te lezen?

Ja, we werken in groep 3 (en groep 2) nog steeds met een methode voor aanvankelijk lezen,
dat krijgen de leerlingen gewoon aangeleerd. Wanneer ze geleerd hebben om vloeiend te
lezen, krijgen ze met de Bibliotheek op school Plus meer tijd om leeskilometers te

maken dan voorheen.

Hoe leren ze genoeg woorden als ze geen woordenlijstjes meer krijgen?
We besteden nu op een andere manier aandacht aan woordenschat. Uit onderzoek blijkt dat
kinderen de betekenis van nieuwe woorden beter leren als die in een tekst of een boek staan.
Vooral als de tekst of het boek aansluit bij een thema waarover gewerkt wordt. Deze woorden
komen dan vaker voorbij, in verschillende zinnen en delen van de tekst of het boek, en daarbij
nog in gesprekken en door te schrijven over wat ze leren. Zo leren ze de betekenis van het
woord steeds beter kennen. Tenslotte worden de belangrijkste woorden uit de teksten en
boeken nog steeds door de leerkrachten benoemd en besproken met de leerlingen.

Scoren de leerlingen niet lager op de LVS toetsen door de veranderingen?
We verwachten geen lagere scores op de LVS toetsen voor technisch lezen. Op korte termijn
zal misschien een aantal leerlingen lager scoren op de LVS toets voor begrijpend lezen. Op de
langere termijn verwachten we dat deze scores juist hoger worden. Dat heeft ermee te maken
dat ons nieuwe leesonderwijs zich richt op denken, praten en schrijven over teksten en boeken,
en niet op het vinden van het juiste antwoord op een meerkeuzevraag. Wanneer de leerlingen
dit denken, praten en schrijven onder de knie hebben zullen ze ook in staat zijn het juiste
antwoord op de toetsvragen te vinden. We zijn ons ervan bewust dat leerlingen sommige
begrippen uit de toetsen misschien niet zullen kennen. Die oefenen we specifiek.

Waarom is het nodig om zoveel voor te lezen en zelf te lezen?

Voorlezen is een manier om de leerlingen kennis te laten maken met boeken die ze zelf niet
zouden lezen, boeken die de leraar kiest. Deze boeken sluiten aan bij het zaakvakthema dat in
een bepaalde periode centraal staat. Door voor te lezen en te praten over boeken verwerven
leerlingen kennis, begrip en nieuwe woorden.
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Daarnaast is het belangrijk dat leerlingen veel zelf lezen, waardoor hun leesvaardigheid
verbetert en hun leesmotivatie stijgt. Ze oefenen zo zelf het lezen met begrip, leren een
leesroutine aan, en ervaren leesplezier doordat ze zelf boeken mogen kiezen.

Waarom wordt er zoveel aandacht besteed aan lezen, rekenen is toch ook
belangrijk?

Lezen is een vaardigheid die je in alle vakken gebruikt, ook bij rekenen. We besteden veel
aandacht aan lezen, omdat we de leerlingen op een andere manier gaan leren lezen met
begrip. Een manier die leerlingen beter helpt dan een apart vak voor begrijpend lezen en ook
het leren in andere domeinen ondersteunt. In de tijd die we besteden aan lezen komen ook veel
onderdelen van het taalonderwijs aan bod: bijvoorbeeld het voeren van gesprekken, het
schrijven van teksten en taalbeschouwing (nadenken over voegwoorden, verkleinwoorden

etc.).

Wat kan ik doen om mijn kind te helpen?
Ouders kunnen helpen door te ervoor te zorgen dat kinderen thuis ook boeken hebben die ze

kunnen lezen. Lidmaatschap van de openbare bibliotheek is gratis voor kinderen tot 18 jaar.
Daarnaast is het goed om voor te lezen, ook als kinderen al zelf kunnen lezen. Dit kun je het
beste doen in de taal die je zelf goed kent.

Ik ben al blij als mijn kind leest, moet ik dan ook nog zorgen dat hij rijke

teksten leest?
Thuis kunnen de kinderen lezen wat ze willen. Het is daarom fijn als er thuis boeken zijn,

bijvoorbeeld uit de openbare bibliotheek: boeken die geschreven zijn door echte schrijvers,
en zonder versimpeld taalgebruik.

Mijn kind heeft er moeite mee en houdt niet van lezen, wordt al dat lezen niet

veel te moeilijk en demotiverend?
Ons nieuwe leesonderwijs vergroot het leesplezier van de leerlingen. We zorgen voor een

combinatie van voorlezen, zelf lezen, praten en schrijven over teksten en boeken, en veel
aandacht voor kennis van een thema. Daardoor gaan de leerlingen beter begrijpen wat ze
lezen, waardoor ze er meer plezier in krijgen. Ook worden onze leerkrachten beter in het
stimuleren van leesplezier. We hebben speciale aandacht voor de kinderen die nog niet
vloeiend kunnen lezen, zij blijven extra oefenen met technisch lezen.

Waarom heeft de school gekozen voor de Bibliotheek op school Plus?
Argumenten zijn:
e Noodzaak verbetering leesbegrip en leesmotivatie
e Sluit aan bij de nieuwe kerndoelen
e Sluit aan bij de meest recente wetenschappelijke kennis over effectief leesonderwijs
e Samenwerking met de bibliotheek is belangrijk vanwege de grote rol voor boeken als
leermiddelen, en de aandacht voor leesmotivatie

Waarom wordt er zoveel in boeken geinvesteerd, je kunt toch ook teksten

van internet halen?

Hele boeken bieden leerlingen de kans om zich langere tijd te verdiepen in taal,
verhaalstructuur, woordenschat en thema's. Dit is essentieel voor diep lezen en duurzame
kennisopbouw. Losse teksten, zoals in veel methodes, missen vaak de rijkdom en samenhang
die nodig zijn voor echte ontwikkeling van leesbegrip. Door meerdere boeken rond hetzelfde
thema te lezen, verdiepen leerlingen kennis en vergroten zij hun begrip stap voor stap.
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Overigens worden er ook teksten gebruikt, daarbij is altijd sprake van meerdere teksten
(tekstsets) over eenzelfde thema of van non-fictieboeken voor kinderen, die aansluiten bij een
thema.

Gaat alle aandacht voor lezen niet ten koste van andere vakken?

Het uitgangspunt is dat lezen met begrip geintegreerd wordt met de zaakvakken. Op die manier
kunnen leerlingen bijvoorbeeld kennis uit de zaakvakken gebruiken om te begrijpen wat ze
lezen, maar kunnen ze ook nieuwe kennis opdoen uit boeken die worden (voor)gelezen.
Daarnaast is er tijdens en naar aanleiding van het (voor)lezen veel aandacht voor
taalontwikkeling door te spreken en te schrijven naar aanleiding van boeken. De tijd die wordt
besteed aan lezen komt dus juist ten goede van vakken zoals de zaakvakken, taal en ook
burgerschap. Dat betekent dat er in het rooster ook wordt gekeken naar tijd uit die vakken voor
het realiseren van 30 minuten voorlezen en vrije keuze lezen, zodat er geen dingen dubbel
worden gedaan.

Waarom is het nodig om zoveel voor te lezen en zelf te lezen?
Dagelijks lezen heeft een bewezen positief effect op leesmotivatie, woordenschat, vioeiendheid

en kennisopbouw. Voorlezen biedt rijke taal en complexe verhalen die leerlingen zelf vaak nog
niet kunnen lezen. Vrije-keuzelezen betekent dat leerlingen zelf kiezen wat ze lezen, binnen
een aanbod van rijke en samenhangende boeken.

Wat doe je met leerlingen die nog niet vloeiend kunnen lezen en/of die niet
van lezen houden?
Ons nieuwe leesonderwijs vergroot het leesplezier van de leerlingen. We zorgen voor een

combinatie van voorlezen, zelf lezen, praten en schrijven over teksten en boeken, en veel
aandacht voor kennis van een thema. Daardoor gaan de leerlingen beter begrijpen wat ze
lezen, waardoor ze er meer plezier in krijgen. Ook worden onze leerkrachten beter in het
stimuleren van leesplezier. We hebben verder speciale aandacht voor de kinderen die nog niet
vloeiend kunnen lezen, zij blijven extra oefenen met technisch lezen.

Hoe werkt zo’n leesteam in de school?

Het leesteam bestaat minimaal uit de schoolleider, de kwaliteitscoordinator, de taal-

en/of leescoordinator en de leesmediaconsulent van de bibliotheek. Het belangrijkste doel van
het leesteam in het kader van dBos+ is dat de implementatie van de aanpak dBos+ verloopt
zoals bedoeld, en dat deze geborgd wordt op de lange termijn (zowel in het schoolbeleid als in
de klassen). De leden van het leesteam spreken met elkaar af welke rol ieder lid speelt om deze
doelstelling te bereiken. Doordat het leesteam samen verantwoordelijkheid neemt, kunnen
wijzigingen in het team beter worden opgevangen. Ook de borging van de aanpak in beleid en
in de klas helpt hierbij (bijvoorbeeld door middel van de structurele uitwisselingsgesprekken
tussen leerkrachten en het gebruik van kwaliteitskaarten).

Wat is het verschil tussen dBos Plus en gewoon de Bibliotheek op school?
De Bibliotheek op school is een samenwerkingsverband tussen een school en een bibliotheek
op het gebied van lezen. De visie en ambities van de school ten aanzien van lezen en
leesonderwijs bepalen voor een belangrijk deel hoe deze samenwerking wordt ingevuld. Kiest
de school voor de ‘traditionele’ invulling van het leesonderwijs, bijvoorbeeld met aparte
methodes voor begrijpend lezen en voortgezet technisch lezen, dan zal de bibliotheek vooral
een rol spelen op het gebied van leesbevordering (‘gewoon’ de Bibliotheek op school). Kiest de
school voor de implementatie van effectief leesonderwijs, waarin boeken en teksten als
leermiddelen worden gezien, dan zal de bibliotheek meer kunnen bijdragen aan het
ondersteunen van het leesonderwijs (de Bibliotheek op school Plus). De kennis van de
leesmediaconsulent over jeugdliteratuur en literaire competenties, en de beschikbaarheid van
een goede collectie zijn dan immers van groot belang voor het succes van het leesonderwijs.
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Lees- en taalbegrip zijn afhankelijk van kennis en ervaring

Begrip ontstaat niet alleen door technische leesvaardigheid, maar vooral door wat leerlingen al
weten over de wereld. Mondelinge taalvaardigheid, woordenschat en achtergrondkennis
bepalen in sterke mate of leerlingen nieuwe informatie begrijpen. Leerlingen bouwen mentale
modellen tijdens het lezen; deze modellen zijn rijker en accurater wanneer zij veel
samenhangende kennis hebben. Bij een tekort aan kennis is verdiepend lezen nauwelijks
mogelijk. Daarom richt dBos+ zich op langdurige opbouw van thematische kennis.

Bronnen: Alexander et al. (1994); Catts et al. (2015); Dochy et al. (1999); Kintsch (1988,
1998); McNamara & Kendeou (2011); Tilstra et al. (2009); Tyner & Kabourek (2020)

Tekstkwaliteit is bepalend voor taal- en kennisontwikkeling
Leerlingen ontwikkelen hun leesvaardigheid en kennis vooral met rijke, authentieke teksten.

Methodeteksten bevatten vaak verarmd taalgebruik, korte zinnen en weinig coherentie. Rijke
teksten bevatten natuurlijke taal, complexe zinsstructuren en gelaagde inhoud, waardoor
leerlingen hun woordenschat, taalgevoel en wereldkennis uitbreiden. Het gebruik van rijke
teksten is cruciaal om de neerwaartse spiraal van beperkte woordenschat en zwak begrip te
doorbreken. dBos+ werkt daarom uitsluitend met boeken en teksten van hoge kwaliteit.

Bronnen: Adams (2010); Kintsch (1998); Land (2009); McNamara & Kendeou (2011); SLO
(2024); van Silthout et al. (2014)

Leesbegrip ontwikkel je boek voor boek

Hele boeken bieden leerlingen de kans om zich langere tijd te verdiepen in taal,
verhaalstructuur, woordenschat en thema's. Dit is essentieel voor diep lezen en duurzame
kennisopbouw. Door meerdere boeken rond hetzelfde thema te lezen, verdiepen leerlingen
kennis en vergroten zij hun begrip stap voor stap. dBos+ werkt daarom in de eerste plaats met
volledige fictieboeken, en in de tweede plaats met thematische tekstsets en non-fictieboeken.

Bronnen: Adams (2010); Block et al. (2009); de Glopper (2018); Jerrim & Moss (2018); Newkirk
(2012); Torppa et al. (2020)

Leesbegrip ontwikkel je binnen thematisch wereldoriéntatie-onderwijs
Kennis en begrip ontwikkelen zich het best binnen betekenisvolle thema's. Thematisch
onderwijs stimuleert relaties tussen nieuwe en bestaande kennis. Wanneer lezen, praten

en schrijven geintegreerd worden met wereldoriéntatie, leren leerlingen meer én beter.
Leerlingen die meer kennis hebben van het onderwerp begrijpen teksten beter, en doordat ze
beter begrijpen, leren ze weer meer. dBos+ benut dit wederkerige proces maximaal door
thematisch te werken met rijke boeken en non-fictie.

Bronnen: Block et al. (2009); Fink & Samuels (2007); Hirsch (2019); Stahl & Nagy (2006); Tyner
& Kabourek (2020)

Dagelijks tijd voor voorlezen en vrije-keuzelezen
Dagelijks lezen heeft een bewezen positief effect op leesmotivatie,

woordenschat, vioeiendheid en kennisopbouw. Voorlezen biedt rijke taal en complexe verhalen
die leerlingen zelf vaak nog niet kunnen lezen.
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Vrije-keuzelezen betekent dat leerlingen zelf kiezen wat ze lezen, binnen een aanbod van rijke
en samenhangende boeken. dBos+ stimuleert zowel plezier in lezen als een brede literaire
ontwikkeling door dagelijks structureel leestijd te organiseren.

Bronnen: Block et al. (2009); Krashen (2004); Merga & Ledger (2018); Westbrook et al. (2019)

Denken, praten en schrijven verdiepen begrip en motivatie

Verdiepend lezen vraagt om interactie: hardop denken, praten en schrijven over wat je leest.
Leerlingen ontwikkelen hun eigen interpretaties en verdiepen hun begrip door open gesprekken,
waarin esthetische ervaring centraal staat. Schrijffopdrachten helpen leerlingen om gedachten te
ordenen en complexe ideeén te verkennen. dBos+ zet daarom in op open boekgesprekken en
thematisch schrijven.

Bronnen: Graham & Hebert (2011); Graham et al. (2018); Pierce & Gilles
(2021); Rosenblatt (1994); Smits & Van Koeven (2026)

Een eenzijdige nadruk op metacognitie is onvoldoende

Leesstrategieén kunnen helpen, maar alleen wanneer leerlingen al voldoende
achtergrondkennis hebben. Voor zwakkere taalleerders werkt strategie-onderwijs vaak
onvoldoende omdat zij zich onvoldoende een voorstelling kunnen maken van de tekst. Veel
methodes leggen de nadruk op strategieén en tekststructuren, maar onderzoek laat zien dat dit
beperkte effecten heeft wanneer het niet gecombineerd wordt met inhoudelijke

kennisopbouw. dBos+ legt daarom de nadruk op rijke inhoud en thematische
kennisontwikkeling.

Bronnen: Bogaerds-Hazenberg (2023); Houtveen (2023); Okkinga et al. (2018); Van Koeven &
Smits (2024)
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